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Forord

Skolverkets allminna rid om betyg och betygssittning ger
rekommendationer om ldrares, rektorers och huvudmins arbete
for att betygen ska bli rittvisande och likvirdiga. Betygs-
sittningen ska vara rittssiker for eleverna och vila pa vetenskap-
lig grund och bepréovad erfarenhet.

I och med publiceringen av dessa allminna rad utgir Skol-
verkets allminna rid (SKOLFS 2011:149) om planering och
genomforande av undervisningen, Skolverkets allminna rad
(SKOLES 2012:33) om bedémning och betygssittning i gym-
nasieskolan samt Skolverkets allminna rid (SKOLFS 2013:187)
om bedémning och betygssittning inom vuxenutbildningen.
Skolverkets allminna rid om betyg och betygssittning dr dven
publicerade i Skolverkets forfattningssamling, SKOLFS 2018:247.

Det ir Skolverkets férhoppning att dessa allminna rid med
kommentarer ska fungera som ett gott stdd i arbetet infér och
vid betygssittningen samt vid information om och uppféljning
av betyg och betygssittning.

Peter Fredrifsson
Generaldirektor
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s Likvéardighet betyder
. att eleverna genom
undervisningen och
betygssattningen ska
* ha samma chanser
: att ga vidare, exempel-
¢ vis till nasta niva i
: utbildningssystemet,
. som elever i andra
skolor. Daremot bety-
¢ der inte likvardig lika-
¢ dan eller likformig.

Inledning

Vad de allménna raden handlar om

Betyg anvinds bland annat for att folja elevers kunskapsutveck-
ling, f6r urval till fortsatta studier och i utvdrderingssyfte. Det
ar viktigt att betygen upplevs som rittvisande och likvirdiga.
Detta giller sirskilt infor urval till vidare studier. En hog kvalitet
i betygssittningen dr ocksd betydelsefull nir huvudmin anvin-
der betygen for uppféljning pa skolenhetsniva och som grund
for att fordela resurser mellan skolenheter.

Skolverkets allminna rdd om betyg och betygssittning ir
rekommendationer om hur lrare, rektorer och huvudmin kan
arbeta for att betygen ska bli sa rittvisande och likvirdiga som
mojligt. Betygssittningen ska vara rittssiker for eleverna samt
vila pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. De all-
minna riden behandlar dven information om och uppféljning
av betyg och betygssittning.

Eftersom grunderna i stort 4r desamma for betygssittning i
alla skolformer ir rdden och kommentarerna i allminhet inte
kopplade till specifika skolformer.

Hur materialet ar strukturerat
De allminna riden om betyg och betygssittning giller for grund-
skolan (arskurs 6-9), grundsirskolan (irskurs 6-9), special-
skolan (arskurs 7-10), sameskolan (irskurs 6), gymnasieskolan,
gymnasiesirskolan, kommunal vuxenutbildning och sirskild
utbildning for vuxna. For motsvarande utbildningar' som
bedrivs av Statens Institutionsstyrelse, Kriminalvirden, folkhog-
skolor eller enskilda utbildningsanordnare med betygsritt giller
riden i tillimpliga delar.” Raden ir i tillimpliga delar dven akeu-
ella for arskurser och skolformer dir betyg inte sitts.

Mialgrupperna ir lirare, rektorer och huvudmin. Huvud-
mannen ansvarar for att utbildningen genomfors i enlighet
med gillande forfattningar.’ Huvudmannen ska dirfor se till
att rektorer och ldrare far de forutsittningar som behévs for att
uppfylla férfattningarnas krav.

Varje avsnitt 4r indelat i tre delar: aktuella bestimmelser, all-
minna rid och kommentarer.



Aktuella bestammelser

Skolverkets allminna rad utgar alltid frin en eller flera bestim-
melser. Dessa allminna rad grundar sig pa bestimmelser i skol-
lagen (2010:800), skolforordningen (2011:185), gymnasie-
forordningen (2010:2039), férordningen (2011:1108) om vuxen-
utbildning samt liroplanerna for grundskolan, grundsirskolan,
specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan, gymnasiesirskolan
och vuxenutbildningen.* Varje avsnitt inleds med en hinvisning
till de bestimmelser som avsnittets allmidnna rad grundar sig pa.

Allménna rad

Skolverkets allmidnna rad dr rekommendationer om hur huvud-
min, rektorer och lirare kan eller bor arbeta for att uppfylla kra-
ven i bestimmelserna. Riden bor foljas om verksamheten inte
handlar pa ett annat sitt som gor att kraven i bestimmelserna

inda uppfylls.

Kommentarer
Efter de allminna riden f6ljer kommentarer som ska gora det
littare att forsta och tillimpa raden.

Férklarande rutor
I kommentarerna finns rutor som ger férklarande eller fortydlig-
ande information.
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Kort om planering och genomforande av undervisningen
Detta avsnitt beskriver kortfattat hur kurs- och amnesplanernas
delar forhiller sig till varandra. Det redogér dven for hur kurs-
planer, amnesplaner och kunskapskrav ligger till grund for lirares
planering, genomférande och utvirdering av undervisningen
och betygssittningen.

Kurs- och @mnesplanernas olika delar

©0c0c0c00c0c00000000000 000 SYFTE
Syftet beskriver vilka kunskaper som eleverna ska fi mojlighet
att utveckla genom undervisningen och avslutas med ett antal

| kursplanerna for
grundskolan och mot-
svarande skolformer
och i amnesplanerna
for utbildning pa gym-
nasial niva finns det
en syftesbeskrivning
for amnet. | kurspla-
nerna for kommunal
vuxenutbildning pa
grundlaggande niva
och sarskild utbildning
for vuxna pa grund-
laggande niva finns
det en syftesbeskriv-
ning for respektive
kurs.

punkter som fungerar som langsiktiga mal. Mélen sammanfattar
vilka amneskunskaper som ska betygssittas och det finns dirfor
en relation mellan malen och kunskapskraven. Liraren planerar
och genomf6r undervisningen med utgangspunkt i syftet.

CENTRALT INNEHALL

Det centrala innehallet anger vilket obligatoriskt innehall som
undervisningen ska behandla. De olika delarna av det centrala
innehéllet kan fi olika mycket utrymme och kombineras pé
olika sitt utifrin dmnets eller kursens syfte vid planeringen av
undervisningen.

KUNSKAPSKRAV
Kunskapskraven anger vilka kunskaper som krivs f6r de olika

0000 000000000000000000000000000000000000000000000000

betygsstegen. De idr formulerade utifrin de langsiktiga malen

©e0ccccccccccccccccccc0oe

. och det centrala innehéllet. Losryckta ur sitt sammanhang kan
| kursplanen fér kom-

munal vuxenutbildning
i svenska for invand-
rare behéver lararen
lasa och tolka
kunskapskraven i rela-
tion till "Utbildningens
mal och karaktar”, de
inledande meningarna
till kunskapsomrade-
na i respektive kurs
samt den undervis-
ning som har bedrivits.

inte kunskapskraven pd ett meningsfullt sitt siga nigot om
nivin pa elevens kunnande. Dirfor behdver kunskapskraven
lasas och tolkas i forhillande till syftet, det centrala innehal-
let och den undervisning som har bedrivits. Liraren anvinder
kunskapskraven som ett verktyg for att bedoma elevens kun-
skaper vid betygssittningen. Kunskapskraven ir saledes inte mal
for undervisningen utan medel f6r att sitta betyg. De ér dirfor
inte avsedda som grund fér planering eller genomférande av
undervisningen. Infor betygssittningen behover liraren samla
in ett brett och varierat beddmningsunderlag. Det innebir att
liraren da och da behéver kontrollera sitt bedémningsunderlag
mot kunskapskraven for att sikerstilla att det kommer att finnas
tillrickligt underlag for en allsidig utvirdering av elevens kun-

Gecccccccccsscccsccsscccsscccscccsscccssccooe

skaper vid tiden for betygssittningen.



Undervisning utifran kurs- och @mnesplanerna

Skolan har ett brett bildningsuppdrag. Alla elever ska ges den
ledning och stimulans som de behover i sitt lirande och sin per-
sonliga utveckling for att de utifrin sina egna forutsittningar ska
kunna utvecklas sa lingt som mojligt enligt utbildningens mal.>
God undervisning bygger pa att liraren bade foljer och stddjer
elevernas kunskapsutveckling. Liraren planerar och genomfor
undervisningen si att eleverna far majlighet att utveckla de
kunskaper som liroplanen anger. Av kurs- och dmnesplanernas
syfte och centrala innehall framgar vilka dessa kunskaper ir for
det aktuella dmnet eller kursen. Det 4r liraren som avgdr hur
syftets och det centrala innehéllets delar viljs ut och kombineras
i ett arbetsomréde i undervisningen. Dessa dmnesdidaktiska val
ligger till grund f6r hur undervisningen genomférs, och paverkar
dirmed vilka kunskaper eleverna far méjlighet att utveckla.

For att pa bista sitt stddja elevernas kunskapsutveckling beho-
ver liraren identifiera elevernas styrkor och utvecklingsbehov.
Det ir utifran den informationen som lararen planerar den fort-
satta undervisningen. Det ir syftet och det centrala innehallet
i kurs- och dmnesplanerna som ska vara utgingspunkt fér under-
visningen. Om undervisningen planeras, genomfors och foljs
upp enbart utifrin kunskapskraven riskerar fokus att flyttas
fran innehéllet i undervisningen till hur eleverna kan visa sitt
kunnande. I syftet och det centrala innehallet finns information
om vad som ir visentliga kunskaper i dmnet och dirmed hur
undervisningen ska planeras.

Utdver att stodja elevernas kunskapsutveckling behéver
bedémningssituationerna 4ven ge liraren ett brett och varierat
underlag for en allsidig utvirdering vid betygssittningen. Dé
analyserar och virderar ldraren kvaliteten pa elevens kunnande i
forhallande till kunskapskraven och avgér vilket betyg som bist
motsvarar elevens kunskaper. Kunskapskraven behover vid
betygssittningen ldsas och tolkas i relation till syftet, det centrala
innehéllet och den undervisning som har bedrivits. I kursplanen
for kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare behdver
lararen ldsa och tolka kunskapskraven i relation till ”Utbild-
ningens mal och karaktir”, de inledande meningarna till kun-
skapsomrédena i respektive kurs samt den undervisning som har
bedrivits.

R R Y PR YN

Amnesdidaktiska val
gor lararen nar hon
eller han utifran ett
syfte med undervis-
ningen valjer ut vad
som ska inga och hur
undervisningen ska
utformas. Det handlar
om att medvetet utfor-
ma undervisningen
utifrdn amnets inne-
hall och samspelet
mellan larare och elev.
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Kort om betyg

Detta avsnitt redogdr kortfattat for bestimmelser om betyg
och betygssittning. Ytterst dr det skollagen som reglerar detta.
Nirmare bestimmelser finns i skolférordningen, gymnasie-
forordningen och forordningen om vuxenutbildning samt i
liroplanerna® for respektive skolform. Skolverket har dven tagit
fram foreskrifter om betygskatalog och om hur de olika betygs-
dokumenten ska utformas.

De overgripande bestimmelser som giller f6r samtliga skol-
former dir betyg sitts, ir till exempel att rektorn ansvarar for att
betyg sitts enligt forfattningarna och att eleverna ska informeras
om grunderna for betygssittningen.” Det finns dven bestimmel-
ser om att ldraren pd begiran ska upplysa en elev, och i fore-
kommande fall vardnadshavare, om skilen for ett betyg.® Andra
bestimmelser reglerar i vilka fall och pa vilket sitt ett betyg kan
indras.” Dessutom finns sirskilda bestimmelser om betygs-
skalan, prévning och nir betyg ska sittas i respektive skolform,
exempelvis i Skolverkets foreskrifter om betygskatalog.'

Att sitta betyg 4r att bedoma i vilken mén en elev har uppnitt
de kunskapskrav som finns for olika betygssteg i respektive amne
eller kurs. Denna bedomning gor ldraren i slutet av en termin
eller efter avslutad kurs. Av liroplanerna framgir att liraren
vid betygssittningen ska beakta all tillginglig information om
elevens kunskaper och gora en allsidig utvirdering i forhallande
till kunskapskraven."" Om en elev har genomfért ett nationellt
prov ska resultatet pa provet sirskilt beaktas nir liraren allsidigt
utvirderar elevens kunskaper vid betygssittningen.'

Det finns kunskapskrav for fem betygssteg, A-E, varav A,
C och E idr preciserade. Kunskapskraven for betygen B och D
innebir att elevens kunskaper ska motsvara det underliggande
kunskapskravet och till 6vervigande del det som beskrivs i
overliggande kunskapskrav.'® Betyget F anvinds i de flesta skol-
former och star for ett icke godkint resultat. Om ldraren saknar
underlag f6r att gora en bedémning av en elevs kunskaper, pi
grund av att eleven varit frinvarande, sitts inget betyg.'*

Betyg i grundsarskolan, gymnasiesérskolan

och inom sérskild utbildning fér vuxna

Betyget F anvinds inte i grundsirskolan, gymnasiesirskolan och
inom sirskild utbildning f6r vuxna."” Om en elevs kunskaper i
dessa skolformer inte motsvarar kunskapskravet for betyget E
eller hogre ska betyg inte sittas.



I grundsirskolans dmnen sitts betyg endast om en elev eller

16 Om eleven eller virdnads-

elevens virdnadshavare begir det.
havaren vill att betyg ska sittas i ett eller flera amnen behéver
lararen ha ett bedémningsunderlag. Det méste dirfor vara tyd-
ligt for liraren att eleven eller virdnadshavaren vill att eleven
ska fa betyg. Liraren behéver i sa fall fi information om detta i
rimlig tid infor betygssittningen. Det ir inte mojligt att i efter-

hand fa betyg fran grundsirskolan.

Gymnasiearbetet och gymnasiesarskolearbetet
Gymnasiearbetet avslutar studierna pa ett nationellt program i
gymnasieskolan och i vissa fall inom kommunal vuxenutbildning
pa gymnasial nivd. Gymnasiesirskolearbetet avslutar studierna
i gymnasiesirskolans nationella program och i vissa fall inom
sarskild utbildning for vuxna pa gymnasial niva. En elev inom
kommunal vuxenutbildning och sirskild utbildning fér vuxna
kan genomf6ra ett gymnasiearbete eller ett gymnasiesirskole-
arbete dven i andra fall. Gymnasiearbetet betygssitts med god-
kint betyg, E, eller icke godkint betyg, F. Betyg pa gymnasie-
arbetet sitts utifrin det mél som finns i examensmalet f6r det
program som eleven gir i gymnasieskolan, eller det program som
elevens utbildning huvudsakligen motsvarar inom kommunal
vuxenutbildning pd gymnasial niva. Betyg pd gymnasiesirskole-
arbetet sitts om eleven har natt det mél f6r gymnasiesirskole-
arbetet som finns i programmalet f6r det program som eleven
gar, eller for det program som utbildningen huvudsakligen mot-
svarar inom sirskild utbildning f6r vuxna pa gymnasial niva."”
Avbrott inom vuxenutbildning

Om en elev inom kommunal vuxenutbildning eller sirskild
utbildning fér vuxna har pabérjat en kurs eller en delkurs och
sedan uteblivit frin den under mer #n tre veckor i foljd, utan
att orsaken dr sjukdom eller beviljad ledighet, ska eleven anses
ha avbrutit kursen eller delkursen.'® For en elev som avbrutit en
kurs eller delkurs sitts inte betyg.

Delkurser i vuxenutbildningen

Inom kommunal vuxenutbildning pa grundliggande och gym-
nasial niva, samt sirskild utbildning fér vuxna som inte motsva-
rar triningsskolan, sitts betyg pa delkurser. For en elev som har
betyg frin samtliga delkurser av en kurs sitts dven ett samman-
fattande betyg i den nationella kursen som helhet."” Inom kom-
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munal vuxenutbildning pé grundliggande nivé finns det inom
vissa dmnen nationella delkurser. De nationella delkurserna
bildar en progression inom respektive kurs, och ett betyg pa den
sista delkursen motsvarar ett betyg i kursen som helhet. Det
innebir att elevens betyg i kursen som helhet, nir eleven list
samtliga delkurser, ska vara detsamma som det betyg eleven fitt
i den sista delkursen. Ett betyg pa den hogsta nationella del-
kursen ses som ett sammanfattande betyg pa kursen i sin helhet.
Betyg sitts diremot inte pd individuella kurser och orienterings-
kurser.?’

Validering och intyg inom vuxenutbildning

En elev i kommunal vuxenutbildning kan fa sina kunskaper och
sin kompetens validerade. Med validering avses en process som
innebir en strukturerad bedémning, virdering och dokumenta-
tion samt ett erkinnande av kunskaper och kompetens som en
person besitter oberoende av hur de forvirvats. Den som far sina
kunskaper och sin kompetens beddmda vid en validering ska ha
mojlighet att fd dessa dokumenterade skriftligt.” Om en elev
inom kommunal vuxenutbildning vill ha betyg efter validering,
sitts betyg genom prévning.” Prévning ir da en del av valide-
ringsprocessen.

De 6vergripande principerna for betygssittning som beskrivs
i dessa allminna rad giller i tillimpliga delar dven vid provning.
Skolverket har tagit fram Allméinna rid med kommentarer om
provning som anger hur regleringen i samband med provning
bor hanteras i praktiken.?

Elever inom kommunal vuxenutbildning och sirskild utbild-
ning for vuxna som vill fi sina kunskaper dokumenterade pi
annat sitt in genom betyg har ritc ate fi ett intyg. Det dr vikeigt
att eleverna informeras om denna méjlighet och det ir rektorn
som utfirdar intyget. Skolverket har tagit fram foreskrifter om
utformningen av intyget.**



10.

11.

12.
13.
14.

15.

Med motsvarande utbildningar avses utbildning enligt 24 kap. 811 §§
skollagen och 5 och 6 kap. férordningen om vuxenutbildning.

Med tillimpliga delar avses de rdd med kommentarer som utgir frin
bestimmelser som dven giller for dessa motsvarande utbildningar.

2 kap. 8 § skollagen.

Forordningen (SKOLEFS 2010:37) om liroplan for grundskolan, férskole-
klassen och fritidshemmet, forordningen (SKOLFS 2010:255) om ldro-
plan for grundsirskolan, forordningen (SKOLES 2010:250) om liroplan
for specialskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall,
forordningen (SKOLES 2010:251) om liroplan fér sameskolan samt for
forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, férordningen (SKOLFS
2011:144) om ldroplan fér gymnasieskolan, férordningen (SKOLFS
2013:148) om ldroplan fér gymnasiesirskolan och férordningen (SKOLFS
2012:101) om liroplan fér vuxenutbildningen.

3 kap. 3 § skollagen.

Forordningen om liroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritids-
hemmet, férordningen om liroplan for grundsirskolan, férordningen om
liroplan for specialskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i
vissa fall, fSrordningen om liroplan for sameskolan samt for forskoleklas-
sen och fritidshemmet i vissa fall, férordningen om liroplan for gymnasie-
skolan, férordningen om liroplan fér gymnasiesirskolan och férordningen
om liroplan fér vuxenutbildningen.

3 kap. 14 och 15 §§ skollagen.
3 kap. 17 § skollagen.
3 kap. 19 och 20 §S skollagen.

Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2011:123) om betygskatalog och Skol-
verkets foreskrifter (SKOLFS 2012:8) om betygskatalog for vuxenutbild-
ning.

Avsnitt 2.7 Bedémning och betyg i férordningen om liroplan for grund-
skolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.7 Bedomning och
betyg i forordningen om liroplan for grundsirskolan, avsnitt 2.7 Bedom-
ning och betyg i férordningen om liroplan for specialskolan samt for
forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.7 Bedémning i
forordningen om liroplan for sameskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.5 Bedomning och betyg i férordningen
om liroplan for gymnasieskolan, avsnitt 2.5 Bedémning och betyg i for-
ordningen om liroplan f6r gymnasiesirskolan och avsnitt 2.3 Bedémning
och betyg i forordningen om liroplan for vuxenutbildningen.

10kap. 202§, 12 kap. 202 §, 13 kap. 21 a §, 15 kap. 25 a § och 20 kap.
37 a § skollagen.

6 kap. 7 § skolférordningen, 8 kap. 2 § gymnasieférordningen och 4 kap.
9 § forordning om vuxenutbildning.

10 kap. 18§, 12 kap. 18 §, 13 kap. 19 §, 15 kap. 27 §, 18 kap. 26 §,
20 kap. 39 § och 21 kap. 20 b § skollagen.

11 kap. 20§, 18 kap. 23 § och 21 kap. 19 § skollagen.
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16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.

11 kap. 19 § skollagen.

15 kap. 22 och 25 §§, 18 kap. 22 och 24 §§, 20 kap. 35 §, 21 kap. 18 §
skollagen och 4 kap. 8 § forordning om vuxenutbildning.

7 kap. 1 § férordningen om vuxenutbildning.

4 kap. 6 § férordning om vuxenutbildning.

4 kap. 7 § férordning om vuxenutbildning.

20 kap. 42 och 43 §§ och 21 kap. 21 och 22 §§ skollagen.
4 kap. 24 § férordning om vuxenutbildning.

Skolverket (2016). Allméinna rid med kommentarer Provning — for grund-
skolan, specialskolan, gymnasieskolan och kommunal vuxenutbildning.
Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2014:120) om utformningen av intyg i
kommunal vuxenutbildning, sirskild utbildning f6r vuxna och utbildning
i svenska for invandrare.



1. Infor betygssattning

AKTUELLA BESTAMMELSER

De allménna riden i det hir avsnittet utgdr frin bestimmelser i
skollagen och liroplanerna for de olika skolformerna.”

ALLMANNA RAD

LARAREN BOR

1. utforma andamalsenliga beddmningssituationer for att folja och
framja elevernas kunskapsutveckling och sakerstalla ett brett
och varierat underlag infor betygssattningen,

2. utvardera elevernas kunskaper i forhallande till amnets eller
kursens syfte, centrala innehall och kunskapskrav samt utifran
den undervisning som har bedrivits, samt

3. tilsammans med andra larare skapa en samsyn om hur underlag
kan utvarderas allsidigt vid betygssattningen.

REKTORN BOR

4. skapa forutsattningar for att framja lararnas arbete med
rattvisande och likvardiga betyg,

5. skapa rutiner for hur en legitimerad larare satter betyg till-
sammans med en larare som inte ar legitimerad, samt

6. sakerstalla att larare vid behov far kompetensutveckling om
betyg och betygssattning, och sarskilt beakta behovet hos de
larare som inte ar legitimerade.

KOMMENTARER

Utforma andamalsenliga bedémningssituationer

och utvardera elevernas kunskaper (raden 1 och 2)

En utgingspunkt for att utforma en dndamalsenlig beddm-
ningssituation ir att liraren stiller sig fragorna: Vad ir det jag
vill veta? Varfor vill jag veta detta? Hur har jag tinkt att anvinda
den information jag far? Svaren paverkar hur liraren formulerar
fragor eller uppgifter och vilka bedomningsformer som liraren
viljer.

15
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Bedémningar i forma-
tivt syfte anvands for
att folja och framja
elevers kunskaps-
utveckling, sa att
lararen far ett under-
lag for att forandra
och forbattra sin
undervisning samt for
att ge aterkoppling till
eleverna.
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Beddmningar i sum-
mativt syfte infor
betygssattning
anvands for att saker-
stalla ett brett och
varierat underlag sa
att lararen far sa rele-
vant och rattvisande
information som
mojligt i forhallande
till kurs- och amnes-
planerna for att kunna
gora en allsidig ut-
vardering av elevens
kunskaper.
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Beddémningar for olika syften

Lirare behover utforma bedémningssituationer for att fa infor-
mation om elevernas styrkor och utvecklingsbehov. Denna
information kan sedan anvindas i formativt syfte for att stodja
elevernas kunskapsutveckling.?® Lirare behover ocksd utforma
bedémningssituationer som kan anvindas i summative syfte vid
betygssittningen. I de tidigare dren i grundskolan och motsva-
rande skolformer syftar lirares bedomningar frimst till att avgora
om eleverna och undervisningen 4r pa ritt vig. Beddmningarna
har alltsd i forsta hand ett formativt syfte. Senare i grundskolan
och motsvarande skolformer samt i utbildning pa gymnasial
niva tillkommer att bedomningarna ska ligga till grund for
betygssittning av elevernas kunskaper. Da har beddmningarna
ocksd ett summativt syfte.

Det dr viktige att lirare efterstrivar att bedémningssituatio-
nerna blir giltiga och tillforlitliga for sina syften. En bedom-
ningssituation som ger detaljerad och nyanserad information
om elevers kunskaper har hog giltighet for ett formativt syfte.
Liraren kan d& anvinda informationen fér att forindra och
forbittra sin undervisning eller ge dterkoppling till eleverna.
En bedomningssituation som ger ett underlag som fungerar vil
for att jimforas med kunskapskraven har hog giltighet for ett
summativt syfte och viger dirmed tyngre vid betygssittningen.
En viktig fraga dr darfor hur vil bedémningssituationerna och
de underlag de leder fram till fungerar for olika syften.

Informationen frin en bedémningssituation kan ofta anvin-
das i bade formativt och summativt syfte, men inte alltid. Ett
exempel kan vara att en ldrare vill anviinda sig av ett glosfor-
hor i sprik for att eleverna ska 6va sin ordférstéelse. Detta kan
vara ett led i att eleverna pa sikt ska kunna skriva mer utférliga
och nyanserade texter. Informationen fran glosférhéret ger i sig
ingen anvindbar information {or att virdera elevernas kunskaper
i forhallande till kunskapskraven. Diremot kan liraren anvinda
sig av den for att ge dterkoppling till eleverna och for att planera
den fortsatta undervisningen.

Bedémningar for att stddja elevernas kunskapsutveckling

Liraren avgor utifran sin dmnesdidaktiska kunskap hur och i
vilken utstrickning information frin bedomningar ska anvindas
i formativt syfte for att stédja elevernas kunskapsutveckling. Nir
liraren ger aterkoppling 4r det viktigt att den stédjer elevens



kunskapsutveckling men den behéver inte ges i anslutning till
varje enskilt bedomningstillfille.

Liraren kan gora eleverna delaktiga i bedémningar for att folja
och frimja deras egen kunskapsutveckling.”” Elevernas forstaelse
kan dock inte vara densammasom lirarens. Detdrindé betydelse-
fullt att eleverna pd olika sitt genom undervisningen utvecklar
en viss forstielse for vad som kan vara visentliga kunskaper i
dmnet eller kursen och vad som kan tillfora kvalitet i en presta-
tion. Eleverna kan fi méjlighet att 6va pa att sjilva bedéma sina
kunskaper och sin kunskapsutveckling nir det dr limpligt. Hur
och nir detta sker beror pé elevernas dlder och vilken skolform
det giller. Det kan 4ven bero pé var eleverna befinner sig i sitt
lirande och deras mojlighert att tillgodogora sig resultatet.

Det dr inte andamalsenligt att utforma en bedémningssitua-
tion och gora en analys av elevernas kunnande enbart med st6d
av kunskapskraven. For att kunna anvinda bedémningar for att
utveckla undervisningen eller ge eleverna dterkoppling behévs
ofta mer specifik information #n den som kunskapskravens
overgripande formuleringar kan ge. Bedémningar som syftar
till att stodja elevernas lirande behdver ge liraren detaljerad och
nyanserad information om elevernas kunskaper. Dirf6r behover
kurs- eller imnesplanen, och inte bara kunskapskraven, vara
utgangspunkt nir lirare utformar denna typ av bedomnings-
situationer. Liraren behover dven vara ppen och lyhord for
att eleverna kan komma att visa annat kunnande dn det som
liraren har forvintat sig. Vilka delar av dmnets eller kursens
syfte, centrala innehall och kunskapskrav som aktualiseras i
bedémningssituationen beror alltsi badde pa hur liraren har
utformat situationen och pa vad eleverna visar i den.

Beddmningar for att fa ett brett och
varierat underlag vid betygsséattningen

Utéver att utforma bedémningssituationer for att fa informa-
tion om elevernas styrkor och utvecklingsbehov, behéver lirare
utforma bedémningssituationer dir avsikten framst 4r act samla
in information infor betygssittningen. Elevernas kunskaper ska
di utvirderas allsidigt utifrin kunskapskraven. Bedomnings-
situationerna behover ge ett tillrackligt brett och varierat under-
lag for att lararen med sikerhet ska kunna virdera kvaliteten
pa elevens kunnande vid betygssittningen. Informationen frin
sidana bedémningssituationer kan 4ven vara anvindbar f6r att
planera den fortsatta undervisningen.
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Med giltig och tillforlit-
lig avses har validitet
och reliabilitet i en be-
démning, till exempel
en genomford bedom-
ningssituation eller ett
betyg. Validitet hand-
lar om bedémningens
giltighet i forhallande
till det som ska be-
domas, det vill saga
hur resultaten fran en
beddémning tolkas och
anvands. Reliabilitet
handlar om hur tillfor-
litlig en bedémning ar.

Larare kan utforma
beddomningssituatio-
ner med flera syften,
men all information

om elevens kunskaper

fran sadana situatio-
ner blir sannolikt inte
lika giltig och tillfor-

litlig i bade formativt
och summativt syfte.
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Det ar bara vid betygssittningen som ldraren maste virdera kva-
liteten pa elevernas kunnande i forhallande till kunskapskraven.
Men liraren kan ocksd virdera elevernas kunskaper i forhallande
till kunskapskraven under kursen eller terminen for att samman-
fatta och dokumentera det kunnande som eleverna har visat.

Lararen behover dven granska sin dokumentation av elev-
ernas kunskaper, for att pd ett mer overgripande plan bedoma
om det ir nigon del av dmnets eller kursens syfte och centrala
innehdll som i fortsittningen behover fokuseras eller fordjupas i
undervisningen. Det dr virdefullt om ldraren gor detta med viss
regelbundenhet, men hur ofta kan variera beroende pa imne,
skolform eller lirarens erfarenhet. Sidana avstimningar ir ett
sdtt for lararen att sikerstilla atc det finns ete tillricklige brete
och varierat underlag, och information som ir giltig och till-
forlitlig i forhallande till kunskapskraven vid tiden for betygs-
sittning. Informationen 4r dven ett betydelsefullt underlag vid
utvecklingssamtalet. Den kan ocksé visa om det finns behov av
stodinsatser, till exempel extra anpassningar inom ramen f6r den
ordinarie undervisningen eller sirskilt st6d.”

Anvéndning av betygsbeteckningar i olika bedémningssituationer
Ibland anvinder ldrare betygsbeteckningar enligt betygsskalan
A-F pé prov eller uppgifter. Det finns inga bestimmelser som
hindrar ldraren fran att géra detta, dock sitts betyg forst i slutet
av en termin eller en kurs. Detta gor att betygsbeteckningar pa
enskilda prov och uppgifter ar mindre indamalsenliga for lira-
rens allsidiga utvirdering. Anledningen ir att giltigheten och
tllforlicigheten i en bedémning 6kar ju stérre och mer varierat
underlag lararen har tillging till. Liraren fir pa s sitt en béttre
bild av elevens kunskaper i forhallande till kunskapskraven. Det
kan ddrfor vara svirt att konstruera enskilda prov och uppgifter
som gor det majligt att virdera elevens kunskaper mot betygs-
skalan. I de nationella proven gors visserligen detta, men dir
prévas en stor del av kurs- eller Zmnesplanen och uppgifterna
r utprévade i stor skala. En annan risk med prov- och upp-
giftsbetyg ir att eleverna kan tro att lirare med en enkel formel
kan viga samman dessa till ett betyg i slutet av terminen eller
kursen, det vill siga att betyget ir ett medelvirde av de prov- och
uppgiftsbetyg som eleven har fatt fram till och med betygssitt-
ningen.



Ibland anvinds detaljerade bedomningsmatriser med uppdelade
meningar eller delar fran kunskapskraven for att virdera elev-
ernas kunskaper i férhillande till kunskapskraven. Pi liknande
sdtt som nir ldrare anvinder prov- och uppgiftsbetyg gor detta
att sidana beddmningsmatriser blir mindre anvindbara for ldra-
rens allsidiga utvirdering vid tiden for betygssittning. Detalje-
rade matriser kan leda till att begrinsade underlag ges samma
vikt som mer omfattande underlag. En sidan matris kan ocksi
gora att liraren pa forhand tvingas dela upp undervisningen
och bedémningssituationer i férhillande till varje del i de upp-
delade kunskapskraven. Detta riskerar da att begrinsa lirarens
mojligheter att vara flexibel och att anpassa sin undervisning
efter elevernas behov och forutsittningar. En annan risk ar
att lararens mojligheter att ge eleverna vil avvigd och framat-
syftande aterkoppling begrinsas.

Matriser for att bedoma enskilda uppgifter kan vara virde-
fulla for ate stédja elevernas kunskapsutveckling, men dven hir
kan det finnas risker. Uppgiftsspecifika matriser kan begrinsa
vilket kunnande eleven kan visa om detta redan pa forhand ir
bestimt i matrisen.

Allsidig bedébmning

Allsidig bedomning handlar om att anvinda sig av varierade
bedémningsformer. Det kan bland annat vara muntliga eller
skriftliga redovisningar, prov, bild, ljud eller lirarens observatio-
ner i undervisningen. Det viktigaste dr att beddmningsformerna
ger den information om elevernas kunskaper som liraren beho-
ver. | amnets eller kursens syfte, centrala innehall och kunskaps-
krav kan det finnas skrivningar som stiller krav pd att nagon
eller nagra specifika beddmningsformer behover anvindas.

Bedémningssituationer kan vara bide formella och infor-
mella. De informella bedomningarna pagir kontinuerligt, och
ibland reflekterar liraren kanske inte ens 6ver att det 4r friga om
en bedomningssituation. Det dr angeldget att vara uppmirksam
pa att variera bedomningssituationer sa att de inte ensidigt gyn-
nar de elever som har lttare att visa sitt kunnande i ett visst
sammanhang.

Det dr viktigt, men inte alltid enkelt, att utforma uppgifter
som ger alla elever goda méjligheter att uttrycka sitt kunnande
i dmnet. Det kan exempelvis handla om att den sprakliga
utformningen av uppgifterna inte hindrar elevernas forstielse.

Formella beddmnings-
situationer innebar
mer uttalade bedém- -
ningssituationer som
arrangerats av lararen
i avsikt att bedoma
elevernas kunskaper,  *
tex. prov eller inldm- ¢
ningsuppgifter.
Informella beddm-
ningssituationer i un-  :
dervisningen kan till .
exempel vara nar lara-
ren lyssnar pa elevers
resonemang eller ser
eleverna utfora ndgot.  +

.
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Formerna for hur eleverna visar sitt kunnande kan variera i en
och samma uppgift, till exempel genom att eleverna far mojlig-
het att granska och virdera killor skriftligt eller muntligt. Det
ar sirskilt betydelsefullt att elever far likvirdiga forutsittningar
att visa sitt kunnande vid beddmningssituationer som kan viga
tungt vid betygssittningen. I synnerhet giller detta nir betyget
kan fa en storre betydelse for eleven, till exempel som grund f6r
urval till ndsta utbildningsniva. Detta innebir inte att alla elever
alltid maste visa sitt kunnande pd samma sitt.

Dokumentation

Liraren avgor vilken dokumentation som behévs for att stodja
elevernas kunskapsutveckling och for att sikerstilla ett brett och
varierat underlag infor betygssittningen. Dokumentationen
kan bestd av anteckningar frin muntliga eller skriftliga redo-
visningar, prov, fotografier, filminspelningar, ljudupptagningar,
inspelningar frin praktiska arbetstillfillen, laborationsrapporter,
loggbdcker eller andra situationer dir eleverna ger uttryck for
sitt kunnande genom vad de siger, skriver eller utfor. Lirarens
dokumentation kan 4ven bestd av sammanfattningar av vad
eleverna har sagt, skrivit eller utfért. Exempel pa sidan samman-
fattande dokumentation kan vara lirarens noteringar av vad
elever har sagt och utfort i undervisningen eller utifrén lirarens
samtal med handledare for arbetsplatsforlagt lirande. Andra
exempel dr ldrarens muntliga eller skriftliga aterkoppling, note-
ringar i beddmningsmatriser eller liknande.

Det finns inga krav pé att liraren ska dokumentera alla kun-
skaper vid bide formella och informella beddmningssituationer.
Det finns inte heller ndgra bestimmelser om hur dokumentatio-
nen ska utformas. Formerna for dokumentationen ska under-
ldtta for ldraren att stodja elevernas kunskapsutveckling och sitta
betyg. Det ir till exempel inte indamalsenligt att dokumentera
samma uppgifter flera ginger i olika dokumentationssystem, till
exempel bade i en fysisk portfolio och i en digital plattform.
Andamalsenlig dokumentation ir sidan som lirarna enligt sin
professionella beddmning anser att de behéver for att kunna

30 men dven for att fi ett

stddja elevernas kunskapsutveckling,
brett och varierat underlag inf6r betygssittningen.

Digitala system mojliggdr for ldrare att dokumentera mer
information, samt att pa ett enkelt sitt dela information med

elever och i féorekommande fall vardnadshavare. Sidana system



kan samtidigt innebira en risk for éverdokumentation, det vill
sdga att liraren aldggs att dokumentera och dela mer informa-
tion 4n vad som ir nédvindigt for att stodja elevers kunskaps-
utveckling och sitta betyg. Det kan dessutom vara olimpligt att
anvinda ett dokumentationssystem som exempelvis bygger pa
automatiserade och forenklande sitt att sammanfatta bedom-
ningsunderlag till omdémen eller betyg. Det ir viktigt att doku-
mentationssystemen i de fall de anvinds ir ett stéd for liraren
i att gora en allsidig utvirdering vid tiden for betygssittningen.
Hur liraren sedan konkret utformar sin dokumentation kan
bland annat bero pa imnets karaktir, skolform eller arskurs.

Det finns en risk om dokumentationen enbart bestir av
prov- eller uppgiftsbetyg i form av betygsbeteckningarna A-F
eller liknande. En sadan dokumentationen ir inte indamalsenlig
vid betygssittningen, eftersom betygsbeteckningarna i sig inte
ar tillrickliga som underlag for att allsidigt utvirdera elevernas
kunskaper vid betygssittningen eller som underlag for ate for-
klara skilen till ett betyg.

Skapa en samsyn om hur underlag kan

utvarderas allsidigt vid betygssattningen (rad 3)

Det kan formodligen aldrig formuleras kunskapskrav som ir si
precisa att de pd egen hand kan garantera likvirdigheten. Larares
samsyn har dirfor stor betydelse for arbetet med rittvisande och
likvirdiga betyg. Samsyn kring betygssittning ir en forutsittning
for att skolan ska kunna ge eleverna enhetlig information om
betyg och betygssittning. Att ldrare ocksd har en samsyn kring
de kunskaper som ir visentliga i ett dmne ir en utgingspunkt
for imnesdidaktiske vilgrundade val. Detta underlittar lirarnas
mojlighet att ldsa och tolka kunskapskraven i relation till imnets
eller kursens syfte, centrala innehall och den undervisning som
har bedrivits. Det stirker dven lirares samsyn kring hur underlag
frin bedomningssituationer kan utvirderas allsidigt vid betygs-
sittningen. Lirare kan utveckla en sidan samsyn genom att
diskutera hur man kan lisa och tolka kunskapskraven och vad
som viger tyngre vid betygssittningen, sirskilt for att avgora
om ett kunskapskrav dr uppfyllt “till 6vervigande del”. Det ir
ocksa viktigt att diskutera hur man gdr nir man sirskilt beak-
tar elevernas resultat pd nationella prov vid betygssittningen.’!
Diskussionerna kan ocksd handla om vilka skil som finns for
att lata vissa underlag viiga tyngre vid betygssittningen, eller nir
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Sambedomning inne-
bar att larare samar-
betar om bedémning
eller betygssattning.
Nar larare gemensamt
tolkar och varderar
beddmningsunderlag
utifran syfte, centralt
innehall och kunskaps-
krav samt den under-
visning som har
bedrivits syftar detta
till en 6kad samsyn.
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undantagsbestimmelsen kan vara tillimplig.>* Sddana kollegiala
diskussioner kan foras pa ett mer allmint plan, men det kan
dven vara virdefullt att férdjupa dem genom ate diskutera ett
visst amne eller en viss undervisningsmetod.

Sambedomning ir ett betydelsefullt redskap for okad likvir-
dighet, eftersom det bidrar till en gemensam syn pa vad som ska
bedémas och hur bedémningen ska ga till. Ett professionellt sam-
tal om utformningen av indamélsenliga bedomningssituationer
och bedémning av olika underlag kan f6rbittra likvirdigheten.*®
Sidana diskussioner kan ha bade formativa och summativa syf-
ten.* Lirare kan tillsammans analysera underlag och pé vilka
olika sitt som eleverna ger uttryck for sin forstielse av amnes-
innehéllet. Detta visar vad undervisningen kan behéva fokusera
eller fordjupa for att méta de styrkor och utvecklingsbehov som
identifieras. Lirare kan dven diskutera hur olika underlag kan
virderas i forhillande till amnets eller kursens syfte, centrala
innehall och kunskapskrav samt utifrin den undervisning som
har bedrivits.

Att ldrare har en samsyn nir de analyserar och diskuterar
elevprestationer innebir inte nodvindigtvis att de gdér samma
virdering av en prestation, det vill siga ar helt samstimmiga i sin
bedémning. Nir lirare dr samstimmiga kring hur en prestation
kan virderas behover det pa motsvarande vis inte betyda att de
har en samsyn om orsakerna till att prestationen virderades pa
ett visst sitt.” Mojligheten for ldrare att vara mer samstimmiga
kring hur en elevprestation kan virderas 6kar oftast med stor-
leken pé underlaget. Samtidigt 4r det forstds mer tidskrivande att
diskutera ett storre underlag. Aven om lirare har en hog samsyn
kan det vara svért att uppna hog samstimmighet mellan lirares
virderingar av enskilda elevprestationer, speciellt vid bedomning
av mer komplexa kunskaper. Betyg kan i den meningen aldrig
vara helt likvirdiga, samtidigt som det dr centralt att arbeta for
att frimja likvirdigheten.’

Skapa forutsattningar for att framja

rattvisande och likvardiga betyg (rad 4)

Rektorn har en betydelsefull roll f6r att underlitta lirares arbete
med rittvisande och likvirdiga betyg. Det innebir att se till att
lirare fir tid och mojlighet att tillsammans med kollegor dis-
kutera hur de allsidigt kan utvirdera elevernas kunskaper vid
betygssittningen, hur de kan utforma dndamélsenliga bedom-



ningssituationer och hur de kan bedéma olika elevprestationer.
Det kan dven innebira att pd skolenheten enas om former for
dokumentation. Vid behov kan huvudmannen behova bistd
med att organisera arbetet mellan skolenheter, exempelvis om
lirare saknar damneskollegor inom skolenheten. Detta kan ske
genom att skapa motesplatser, savil fysiska som digitala.

En del i rektorns arbete med att underlitta ldrares arbete
med rittvisande och likvirdiga betyg handlar om dokumenta-
tion. Rektorn och lirarna kan tillsammans komma &verens om
hur en 4ndamalsenlig och sammanfattande dokumentation kan
foras, om det gors gemensamt och vad det 4r limpligt att den
innehéller. Det ir i sa fall viktigt att formen ger lirarna mojlig-
het att stodja alla elevers kunskapsutveckling och att samman-
stilla olika typer av underlag infor betygssittningen. Hur lirare
utformar sin dokumentation kan bland annat bero pa dmnets
karaktir och vilken skolform eller drskurs liraren undervisar i.

Aven om rektorn och lirarna beslutar sig for att inte ha gemen-
samma former for dokumentation, 4r det viktigt att rektorn, sa
langt det 4r mojligt, kinner till var sadan dokumentation finns.
P4 sa sdtt kan det sikerstillas att kunskap om eleverna och deras
utbildning inte gar forlorad vid lirarbyten. Det 4r den undervi-
sande ldraren som har bist kinnedom om elevernas kunskaper.
Dokumentationen behover dock si lingt som majligt utformas
sd att andra kan ta del av och forstd den, om en annan ldrare i ett
senare skede tar over undervisningen och sitter betyg. Detta ir
en fraga om rittssikerhet for eleverna.

Skapa rutiner for hur en legitimerad larare satter betyg
tilsammans med en larare som inte ar legitimerad (rad 5)
Betyg ska beslutas av den eller de lirare som bedriver under-
visningen vid den tidpunkt nir betyg ska sittas. Om ldraren eller
lirarna inte dr legitimerade, ska beslutet fattas tillsammans med
en ldrare som ir legitimerad.”” Rektorn bér skapa forutsittningar
och rutiner f6r hur en legitimerad lirare sitter betyg tillsammans
med en ldrare som inte ir legitimerad. Det 4r viktigt att rektorn
planerar arbetet inf6r betygssittningen, och att den legitimerade
ldraren far information i tid om att hon eller han ska bista en
kollega som saknar legitimation. Det 4r ocksa viktigt att tiden
som avsitts for detta ir tillricklig. Den legitimerade ldraren
behéver dock varken delta i kollegans undervisning, medverka i
kollegans arbete med att utforma andamalsenliga bedomnings-
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situationer eller samla in eget beddmningsunderlag. Den legiti-
merade ldraren gir alltsd inte i god for sin kollegas arbete eller
hur enskilda underlag har virderats. For att tillsammans kunna
besluta om det betyg som bist motsvarar elevens kunskaper
kan den legitimerade liraren beddma om den sammanfattande
dokumentationen och 6vrig information i sin helhet kan fung-
era som underlag for att sitta betyg. I de fall den undervisande
lararen 4r osiker pa vilket betyg som ska sittas kan ldrarna till-
sammans se over delar av ett beddmningsunderlag eller samtala
om hur kunskapskraven har tolkats. Det kan exempelvis vara fall
ddr det dr tveksamt hur en elevs resultat pa ett nationellt prov
sarskilt ska beaktas vid betygssittningen.

Det ir vikeigt ate skilja pa lagens krav om vad det innebir
att som legitimerad ldrare sitta betyg tillsammans med en ldrare
som saknar legitimation och vad som mer allmint handlar om
att stodja en ldrare som saknar legitimation genom kompetens-
utveckling eller annat stod om betyg och betygssittning.

Sakerstalla larares kompetensutveckling (rad 6)

Rektorn ansvarar for att betyg sitts enligt bestimmelserna.®®
Rektorn behover ocksa folja upp skolenhetens betyg och natio-
nella provbetyg och kidnna till hur lirarna tillimpar bestimmel-
serna for att tillgodose deras behov av kompetensutveckling om
betyg och betygssittning.

I rektorns ansvar ingr att sirskilt uppmirksamma behov av
kompetensutveckling om betyg och betygssittning hos ldrare
utan legitimation.” Aven legitimerade lirare kan ibland behgva
stdd. Det kan till exempel vara fallet nir det handlar om mindre
erfarna eller nyanstillda lirare.*” Stédet kan bestd av mer formell
kompetensutveckling, regelbundna kollegiala diskussioner eller
handledning av en kollega. Det kan ske pa en 6vergripande niva,
till exempel om betygssittning, men det kan 4ven vara virdefullt
inom ett &mne eller en kurs.

Huvudmannen har ett dvergripande ansvar for kompetens-
utveckling och ska se till att lirare har nédvindiga insikter i
skolans bestimmelser, vilket innefattar vad som giller for betyg
och betygssittning.*!



25.

26.
27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

1 kap. 9 § och 3 kap. 14 § skollagen, avsnitt 2.2 Kunskaper, 2.7 Bedom-
ning och betyg och 2.8 Rektorns ansvar i forordningen om liroplan for
grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.2 Kunskaper,
2.7 Bedémning och betyg och 2.8 Rektorns ansvar i férordningen om
liroplan for grundsirskolan, avsnitt 2.2 Kunskaper, 2.7 Bedémning och
betyg och 2.8 Rektorns ansvar i férordningen om liroplan fér special-
skolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.2
Kunskaper, 2.7 Bedémning och 2.8 Rektorns ansvar i férordningen om
liroplan for sameskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa
fall, avsnitt 2.1 Kunskaper, 2.5 Bedomning och betyg och 2.6 Rektorns
ansvar i férordningen om liroplan fér gymnasieskolan, avsnitt 2.1 Kun-
skaper, 2.5 Beddmning och betyg och 2.6 Rektorns ansvar i férordningen
om liroplan fr gymnasiesirskolan och avsnitt 2.1 Kunskaper, 2.3 Bedom-
ning och betyg och 2.4 Rektorns ansvar i forordningen om liroplan for
vuxenutbildningen.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen — for kunskap, valfrihet och trygghet, s. 298.

Avsnitt 2.7 Bedémning och betyg i férordningen om liroplan for grund-
skolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.7 Bedomning och
betyg i forordningen om liroplan for grundsirskolan, avsnitt 2.7 Bedom-
ning och betyg i forordningen om liroplan for specialskolan samt for
forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.7 Bedémning i
forordningen om liroplan for sameskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.5 Bedomning och betyg i férordningen
om ldroplan fér gymnasieskolan, avsnitt 2.5 Bedémning och betyg i for-
ordningen om liroplan fér gymnasiesirskolan och avsnitt 2.3 Bedémning
och betyg i férordningen om liroplan for vuxenutbildningen.

I vissa skolformer behover liraren sammanfatta eller virdera elevernas
kunskaper i forhillande till kunskapskraven dven vid andra tillfillen 4n
betygssittningen. Det kan vara inom ramen f6r den individuella utveck-
lingsplanen, for att avgdra om eleven behéver ges stéd i form av extra
anpassningar inom ramen for undervisningen eller sdrskilt stod. Ett annat
skil kan vara att sikerstilla att eleverna fir tillrickliga utmaningar for ate
nd sd lingt som méjligt enligt utbildningens mal.

Skolverket (2014) Allminna rid med kommentarer Arbete med extra anpass-

ningar, sdrskilt stod och dtgirdsprogram. Sirskilt stéd finns inte inom vuxen-
utbildningen.

Se till exempel SOU 2018:17 Med undervisningsskicklighet i centrum — ett
ramverk for lirares och rektorers professionella utveckling s. 426-427.

Lis mer om att sirskilt beakta resultatet pé ett nationellt prov vid betygs-
sdttningen i avsnitt 3.

10 kap. 21°§, 11 kap. 23 a'§, 12 kap. 21 §, 13 kap. 21 b §, 15 kap. 26 §,
18 kap. 25 §, 20 kap. 38 § och 21 kap. 20 a § skollagen.

Se till exempel Thornberg, P. & Jonsson, A. (2015) Sambedomning for okad
likvirdighet? och Skolverket (2014) Sambedimning i skolan.

Se till exempel Bloxham, S., Hughes, C. & Adie, L. (2016) What’s the
point of moderation? A discussion of the purposes achieved through

contemporary moderation practices. Assessment & Evaluation in Higher

Education, 41:4.
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35.

36.

37.
38.
39.

40.

41.

Se till exempel Thornberg, P. & Jonsson, A. (2015) Sambedomning for dkad
likvirdighet?

Se till exempel Stobart, G. (2005) Fairness in multicultural assessment
systems. Assessment in Education: Principles, Policy ¢ Practice, 12:3 och
Bloxham, S., den-Outer, B, Hudson, J. & Price, M. (2016) Let’s stop
the pretence of consistent marking: exploring the multiple limitations of
assessment criteria. Assessment ¢ Evaluation in Higher Education, 41:3.

3 kap. 16 § skollagen.

3 kap. 14 § skollagen.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet,
s. 299.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet,
s. 299.

2 kap. 34 § skollagen.



2. Informera om betyg
och betygssattning

AKTUELLA BESTAMMELSER

De allménna riden i det hir avsnittet utgdr frin bestimmelser i
skollagen.**

ALLMANNA RAD

LARAREN BOR

1. ge andamalsenlig information till eleverna om vad som éar vasent-
liga kunskaper i amnet eller kursen, om betyg och betygssattning
och om kunskapskrav, samt

2. forklara vad som varit avgérande nar hon eller han upplyser om
skalen for betyget pa begaran av eleven eller elevens vardnads-
havare.

REKTORN BOR TILLSAMMANS MED LARARNA

3. sakerstalla att eleverna far val avwagd och enhetlig information
om betyg och betygssattning.

KOMMENTARER

Informera om betyg, betygssattning
och kunskapskrav (raden 1 och 3)
Eleverna ska fi information om de grunder som tillimpas vid
betygssittningen.” Det innebir att rektorn ansvarar for att
eleverna far vil avvigd och enhetlig information om betyg och
betygssittning av sina lirare. Sadan information kan med férdel
samordnas inom en skolenhet. Lirarna och rektorn har ocksi ett
gemensamt ansvar for att informationen om betyg och betygs-
sdttning inte tar alltfér mycket utrymme fran undervisningen.
Det dr viktigt att eleverna informeras om betygsskalan, vid
vilken tidpunkt betygen sitts och vad betygen i skolformen
eller arskursen anvinds till. Eleverna behover ocksa fa informa-
tion om att betyget pa ett nationellt prov inte per automatik
blir elevens betyg. Elevernas alder eller vilken skolform det gil-
ler har betydelse for vilken information som ges. Om betyget
leder till stérre konsekvenser for elevens framtid, till exempel om
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Val avwagd information
innebar exempelvis att
informationen anpas-
sas till den niva i ut-
bildningssystemet dar
eleverna befinner sig.

Enhetlig information
innebar att eleverna
inte ska motas av
olika budskap om
kunskapskrav, betyg
och betygssattning av
larare och rektorer.
Den information som
ges far inte vara mot-
sagelsefull, bidra till
osakerhet eller leda
till otydliga forvant-
ningar.
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det ligger till grund for urval till nista utbildningsnivéd, behdvs
sjalvklart mer utforlig information. Det ir centralt att eleverna
forstar att lirarens kontinuerliga bedomningar fram till att bety-
gen sitts ar till for ate stodja deras kunskapsutveckling. Eleverna
behodver ocksa forstd att de kunskaper som de visat senare i en
kurs eller under en termin ofta viger tyngre in bedomningar
som gjorts tidigt.

Liraren behover ge eleverna dndamaélsenlig information om
kunskapskraven infor betygssittningen, eftersom det ir i rela-
tion till dem betygen sitts. Det ér ldraren som avgor vad som ar
indamalsenlig information och nir den behover ges. Liraren tar
da hinsyn till den aktuella skolformen och elevernas alder, deras
mojlighet att tillgodogora sig informationen eller om betyget
kan fi en storre betydelse for eleven. Motsvarande giller i fore-
kommande fall dven information till virdnadshavare. Det kan
vara tillrickligt att ldraren ger 6vergripande information om vad
som 4r visentliga kunskaper i kursen eller Zmnet eller samman-
fattar vad som beskrivs i kunskapskraven. Informationen kan
vara svar att forstd for eleverna i bérjan av en kurs, en termin
eller ett arbetsomréde, innan de har fatt ett innehéllsligt sam-
manhang.* Dirfor kan det vara att foredra att ge sddan informa-
tion i anslutning till betygssittningen. I rektorns ansvar for att
eleverna far information om betyg och betygssittning ingar dven
att ge ldrarna forutsittningar att avgdra vad som ir andamals-
enlig information och nir den behéver ges.

Lararen avgor ocksd vilken information som kan vara limplig
att ge eleverna i anslutning till en bedémningssituation. Elev-
erna behover inte fa specifik information om vad som bedéms
i alla bedomningssituationer. Det kan finnas storre skil till att
informera om vad bedémningen kommer att fokusera pi vid
bedémningssituationer som kan komma att viga tungt vid
betygssittningen. Som tidigare nimnts kan det stillas hogre krav
pd information i skolformer eller drskurser dir betyg anvinds
som grund for urval till nista utbildningsniva.

Lirare kan vilja att anvinda sig av olika verktyg for att stodja
elevernas férméga att sjilva bedoma sin kunskapsutveckling och
utveckla sin forstielse for vad som ir visentlig kunskap i en kurs
eller ett amne. Exempelvis kan det handla om bedomnings-
matriser, bedomningsaspekter eller elevexempel. Det dr sam-
tidigt viktigt att vara medveten om svérigheterna i att utforma
och anvinda sidana verktyg. En sddan svarighet kan vara att



rikta elevernas uppmirksamhet mot det som ska liras, och inte
enbart mot vad de ska gora for att fa ett visst betyg. Det kan ocksa
hinda att eleverna visar ett annat kunnande 4n det som ldraren
tinke sig.®® Att i forvig formulera hur elevernas kunskaper kan
komma till uttryck kan begrinsa lirarens méjligheter att for-
dndra undervisningen utifran elevernas kunskapsutveckling, de
utvecklingsbehov som visar sig efterhand eller utifrin relevanta
onskemal fran eleverna under arbetet. Det kan dirfor vara virde-
fullt att presentera bedémningsmatriser, beddmningsaspekter
eller liknande verktyg som exempel pa hur elevernas kunskaper
kan komma till uttryck, snarare in som beskrivningar.*® Det ir
ocksa av vikt att ldraren ser 6ver om dessa verktyg uppfyller det
pedagogiska syfte som lararen har.

Sammanfattande uttryck, exempelvis betygsbeteckningarna
A-F som omdome pa en enskild beddmningssituation, kan
dolja att en elev har goda kunskaper inom ett av omridena som
bedémningssituationen prévade, men mindre goda inom ett
annat.

Upplysa om skalen for ett betyg (rad 2)

Liraren ska pa begiran upplysa eleven, och i férekommande
fall virdnadshavaren, om skilen for ett betyg.*” Det innebir att
lararen bor kunna forklara de skil som har varit avgérande och
direkt paverkat utgingen av det betyg som satts. Det kan till
exempel handla om att férklara vilka underlag som vigt sirskilt
tungt och varfor. Det gir inte att motivera ett betyg enbart uti-
frin ett enstaka underlag — inte ens ett nationellt prov. Daremot
kan liraren forklara att ett skiil som varit avgorande for det betyg
som sattes var resultatet pd det nationella provet. Utover detta ska
liraren fortldpande ge eleverna information om framgangar och
utvecklingsbehov i kursen eller imnet.”® Att informera eleven eller
vardnadshavaren om skilen for ett betyg innebir inte att liraren
i detalj behover redogéra f6r samtliga beddmningsunderlag och
hur dessa har virderats vid betygssittningen. For eleven ir det
lattare att forsta skilen dill ett satt betyg om undervisningen har
gett goda forutsiteningar att forsta vad som ir visentlig kunskap
i en kurs eller ett imne.

Elever vill ofta ha information om vilket betyg liraren tinker
sitta fore betygssittningstillfillet eller fa besked om vad som
krivs for ett hogre betyg. De har visserligen ritt att bli informe-
rade om sin kunskapsutveckling pi ett tydligt sitt, men ldrare
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kan inte i forvig forvintas ge ett definitivt svar pa vilket betyg
eleven kommer att fi eller vad som krivs for ett hogre betyg.
Forst vid tiden for betygssittningen finns all information om
elevens kunskaper som gor att den kan utvirderas allsidigt. Det
dr inte mojligt att i forvig bestimma hur manga ginger en elev
behéver visa ett kunnande med en viss kvalitet for att ldraren
vid betygssittningen ska bedéma detta i relation till nagon del
av kunskapskraven. P4 samma sitt dr det heller inte mojligt att
bestimma att det alltid ricker med att eleven visar en viss kva-
litet en ging. Samtidigt dr det viktigt att betyget inte kommer
som en Gverraskning for en elev.



42.
43.
44,

45.

46.

47.
48.

3 kap. 15 och 17 §8 skollagen.
3 kap. 15 § skollagen.
Se till exempel Florin Sidbom, R. (2015) [ det didaktiska spinningsfiltet

mellan styrning och elevers lirande: en studie av lirares tal om och iscensiittning
av kursplanemdl i en mal- och resultatstyrd skola.

Se till exempel Eisner, E. (1967) Educational objectives: Help or Hindrance?
American Journal of Education, 91:4 och Torrance, H. (2007) Assessment
as learning? How the use of explicit learning objectives, assessment criteria
and feedback in post-secondary education can come to dominate learning.
Assessment in education, 14:3.

Se till exempel Harlen, W. & Deakin Crick, R. (2002) A systematic
review of the impact of summative assessment and tests on students —
motivation for learning. In: Research Evidence in Education Library. Lon-
don: EPPI-Centre, Social Science Research Unit, Institute of Education,
University of London; Torrance, H. (2012) Formative assessment at the
crossroads: conformative, deformative and transformative assessment.
Oxford Review of Education, 38:3 och Ninomiya, S. (2016) The Possibil-
ities and Limitations of Assessment for Learning: Exploring the Theory
of Formative Assessment and the Notion of “Closing the Learning Gap”,
Educational Studies in Japan: International Yearbook, 10.

3 kap. 17 § skollagen.

Avsnitt 2.7 Bedémning och betyg i forordningen om liroplan fér grund-
skolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.7 Bedémning och
betyg i férordningen om liroplan fér grundsirskolan, avsnitt 2.7 Bedém-
ning och betyg i forordningen om liroplan for specialskolan samt for
forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.7 Bedémning i
forordningen om liroplan fér sameskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.5 Beddmning och betyg i férordningen
om ldroplan fér gymnasieskolan, avsnitt 2.5 Bedémning och betyg i for-
ordningen om ldroplan fér gymnasiesirskolan och avsnitt 2.3 Bedémning
och betyg i forordningen om liroplan for vuxenutbildningen. I gymna-
siesirskolan och gymnasieskolan anvinds lydelsen framgangar och utveck-
lingsbehov i studierna och i 6vriga skolformer anvinds studieresultat och
utvecklingsbehov.
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3. Betygssattning

AKTUELLA BESTAMMELSER

De allménna riden i det hir avsnittet utgdr frin bestimmelser i
skollagen, liroplanerna och forordningarna for de olika skolformerna.”

ALLMANNA RAD

LARAREN BOR VID BETYGSSATTNINGEN

1. lasa och tolka kunskapskraven i relation till amnets eller kursens
syfte, centrala innehall och den undervisning som har bedrivits
nar lararen analyserar och varderar kvaliteten pa elevens kun-
nande for att avgora vilket betyg som bast motsvarar elevens
kunskaper,

2. samrada med andra larare vid tveksamheter om hur en elevs
resultat pa ett nationellt prov sarskilt ska beaktas, samt

3. samrada med andra larare vid tveksamheter om att, vid
sarskilda skal, bortse fran enstaka delar av kunskapskraven.

KOMMENTARER

Lasa och tolka kunskapskrav och satta betyg (rad 1)

Vid betygssittningen analyserar och virderar liraren kvaliteten
pa elevens kunnande utifrin kunskapskraven och avgor vilket
betyg som bist motsvarar elevens kunskaper. Liraren behéver
lasa och tolka kunskapskraven i relation till syftet, det centrala
innehallet och den undervisning som har bedrivits. Betygs-
sittning 4r alltsd inte en mekanisk avprickning utan en profes-
sionell bedomning som ldrare gor.

Ta héansyn till all tillganglig information

Det ir viktigt att det betyg som ldraren sitter speglar kvalite-
ten pa elevens kunnande i slutet av en termin eller en kurs.
Samtidigt kan eleven inte visa allt sitt kunnande precis innan
det dr dags for betygssittning. Liraren behéver darfor infor
betygssittningen ha samlat in ett tillrickligt brett och varierat
bedémningsunderlag for att kunna avgéra vilket betyg som bist
motsvarar elevens kunskaper.



Enligt liroplanerna ska liraren ta hinsyn till all tillginglig infor-
mation vid betygssittningen. Med all tillginglig information
menas allt kunnande eleverna har visat i olika situationer och
som dr giltigt i forhallande till kunskapskraven vid tiden for
betygssittningen. Det kan vara bide sidant som har dokumen-
terats och sidant som inte har dokumenterats. Sddant kunnande
som eleven kanske har visat vid mer informella bedomnings-
situationer och som liraren minns, men inte har dokumenterat,
behover ocksa ingd i underlaget fér betygssittningen.

Vid betygssittningen ir det viktigt att liraren jimfor, ana-
lyserar och virderar bedomningsunderlaget pa ett strukturerat
och systematiske sdtt for att motverka att ogiltiga aspekter, som
flit eller uppforande, oavsiktligt vigs in i elevens betyg eller att
betyget baseras pé en subjektiv eller intuitiv bild.>

Allsidigt utvardera all information

Nir ldraren analyserar och virderar kvaliteten pa elevens kun-
nande behéver hon eller han ta hinsyn till hur giltiga och till-
forlitliga olika underlag 4r. Ju mer giltiga och tillforlitliga under-
lagen ir, desto tyngre viger de vid betygssittningen. Avsikten 4r
att eleven ska fa det betyg som bast motsvarar elevens kunskaper
i forhéllande till kunskapskraven vid tiden for betygssittningen.
Liraren ska viga in all tillginglig information, men kan ofta
ganska omgiende komma fram till att vissa underlag inte ir rele-
vanta vid betygssittningen. Det kan handla om underlag som
inte 4r giltiga i férhéllande till kunskapskraven eller dldre under-
lag som ldraren bedomer inte ger en tillforlitlig bild av elevens
kunskaper i slutet av terminen eller kursen. Senare underlag
viger oftast tyngre, eftersom elevens kunnande fordjupas och
utvecklas genom undervisningen.

Vid betygssittningen behover liraren dven friga sig hur olika
bedémningssituationer gav eleverna majlighet att visa sitt kun-
nande. Det kan ha varit omstindigheter som gjorde det svart, till
exempel att en eller flera elever missuppfattade en uppgift eller
att uppgiften pd annat sitt inte blev som liraren hade tinke sig.
Bedémningssituationen blev dirmed inte indamalsenlig. Ett sitt
att stirka tillforlitligheten 4r att utforma en bedémningsuppgift i
samarbete med kollegor och att sambedoma elevprestationerna.
Di kan ldraren ligga storre vike vid ett saidant bedomnings-
tillfille vid den allsidiga utvirderingen.
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Till 6vervagande del
innebar att lararen
bedomer att elevens
kunnande i hogre
grad aterspeglar det
Overliggande betygs-
steget an det under-
liggande. Det ar en
kvalitativ beddmning
av hur omfattande
och betydelsefulla de
delar som eleven vi-
sat var i forhallande
till det overliggande
kunskapskravet. Det
ar darmed inte mojligt
att tolka till 6vervag-
ande del som att
det handlar om en
bestadmd omfattning
av texten i det 6ver-
liggande kunskaps-
kravet. Bedomningen
ar ett professionellt
avgorande, dar lara-
ren behover fatta be-
slut fran fall till fall.
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L&sa och tolka kunskapskraven

Betyg sitts utifrin kunskapskraven och ska uttrycka i vilken
man en elev har uppnatt de kunskapskrav som finns for ett imne
eller en kurs. Kunskapskraven behéver lisas och tolkas i relation
till amnets eller kursens syfte, centrala innehéll och den under-
visning som har bedrivits.

Det finns kunskapskrav for betygsstegen A, B, C, D och
E. Med kunskapskrav for A, C och E avses hela den text som
beskriver vad eleven ska kunna for respektive betyg. Enstaka
meningar, delar av stycken eller hela stycken ir inte ett kun-
skapskrav utan exempel pa delar av ett kunskapskrav. Aven for
betygen B och D finns det kunskapskrav. For dessa ska elevens
kunskaper motsvara det underliggande kunskapskravet och #//
dvervigande del det som beskrivs i dverliggande kunskapskrav.
For betyget B ska elevens kunskaper motsvara kunskapskravet
for A till 6vervidgande del. For betyget D ska elevens kunskaper
motsvara kunskapskravet f6r C till 6vervigande del.

Kunskapskraven beskriver hur elevens kunskaper i férhéllande
till dmnets eller kursens langsiktiga mal kommer till uttryck.
De innehiller si kallade virdeord eller progressionsuttryck som
anger med vilken kvalitet eleven visar sitt kunnande. I kun-
skapskraven gors ofta overgripande hinvisningar till det cen-
trala innehallet. Det innehallsliga sammanhanget 4r viktigt. En
elev hanterar inte "material och verktyg”, "anvinder begrepp”,
eranskar killor” eller “formulerar sig och kommunicerar i tal
och skrift” i storsta allménhet. Det ir alltid ndgot amnesspecifikt
som hanteras, vilket innebir att dmnessammanhanget ir en
forutsitening for att forstd vad som avses med kunskapskravens
overgripande hinvisningar till det centrala innehéllet.

Hur undervisningen ir planerad och genomférs paverkar vil-
ket kunnande som eleverna har haft méjlighet att utveckla. Aven
om ldraren ska ge eleverna majlighet att utveckla sitt kunnande
utifran hela kurs- eller imnesplanen, har liraren kunnat vilja att
fordjupa undervisningen mer i relation till vissa delar av syftet
eller vissa langsiktiga mal, till exempel utifrin elevernas behov
och intressen. Liraren har dven kunnat vilja att fordjupa under-
visningen mer utifran vissa punkter i det centrala innehallet.

Att kunskapskraven behéver lisas och tolkas i relation till
dmnets eller kursens syfte och centrala innehall samt utifran den
undervisning som har bedrivits innebir att lraren vid betygs-
sittningen fister stdrre vikt vid sidana kunskaper som betonas



i syftet eller som kan kopplas till manga punkter i det centrala
innehallet. Liraren fister ocksd storre vike vid sidant som har
fokuserats i undervisningen och dir eleverna fitt majlighet att
sarskilt fordjupa sina kunskaper.

Avgora vilket betyg som bast motsvarar elevens kunskaper
Nir ldraren sitter betyg sammanfattar hon eller han sina bedém-
ningar till ett betyg. Liraren tittar pd bade delarna och helheten i
elevens kunnande i forhéllande till kunskapskraven, vilket 4r en
forutsittning for att sitea rittvisande och likvirdiga betyg. Detta
ar sirskilt vikeigt for att hantera betygssittningen nir det inte ar
uppenbart vilket betyg som bist motsvarar elevens kunskaper.”!

Liraren analyserar och virderar alltsi med vilken kvalitet
eleven har visat sitt kunnande i férhillande till olika delar av
kunskapskraven och tar stillning till vilket betygssteg det indi-
kerar. Dessutom analyserar och virderar liraren vilket enskilt
kunskapskrav som bist stimmer in pd elevens samlade kun-
nande, och vilket betygssteg det indikerar. For att avgora vilket
betyg som bist motsvarar elevens kunskaper tittar liraren alltsd
bide pa delarna och helheten, och analysen kan bérja antingen i
delarna eller i helheten.

Liraren gor dven en analys och virdering utifrin bade delar
och helhet f6r att avgdra om hon eller han ska sitta betygen B
eller D. T analysen och virderingen av olika delar av kunskaps-
kraven tar liraren hinsyn till att delarna kan viktas olika tungt.
For att avgora vilket enskilt kunskapskrav som bist stimmer in pd
elevens samlade kunnande kan liraren till exempel jimfora det
som star i kunskapskraven for C och A fr att se vilket av betygs-
stegen C eller B som bist motsvarar elevens kunskaper. Mot-
svarande giller for betyget D. Ibland kan det dock vara uppen-
bart att en elevs kunskaper till exempel motsvarar kunskaps-
kravet for betyget B, eftersom kravet fér A med god marginal 4r
uppfyllt ill vervigande del.

Om ldraren dr osiker pd vilket betyg som bist motsvarar
elevens kunskaper i forhallande till kunskapskraven, kan hon
eller han behéva gi igenom underlaget pa nytt. Di kan ldraren
se om kvaliteten pa elevens kunnande i férhéllande till ndgon
del av kunskapskraven till exempel har bedomts for stringt eller
for mil eller tillmitts for stor eller liten vike utifrin dmnets eller
kursens syfte, det centrala innehallet eller den undervisning som
har bedrivits. Det dr sirskilt betydelsefullt att fundera over vil-

Bedomning i forhallan-
de till delar kallas
aven analytisk bedom-
ning. Det innebar att
lararen tittar pa ett
underlag i taget, och
jamfor vad det visar
att en elev kan i for-
hallande till kunskaps-
kravens delar.

Beddmning i forhallan-
de till helheten kallas
aven holistisk bedom-
ning. Det innebar att
lararen tittar pa under-
laget i sin helhet, och
jamfér vad det visar
att en elev kan i for-
hallande till den sam-
mantagna beskrivning-
en for ett betygssteg.

Lararen kan i sin
analys ta stod av tre
fragor:

1) Hur omfattande de-
lar har eleven uppfyllt
i overliggande kun-
skapskrav?

2) Hur betydelsefulla
delar, utifran syftet
och det centrala inne-
hallet, har eleven
uppfyllt i dverliggande
kunskapskrav?

3) Hur val utvecklat
ar elevens kunnande
i overliggande
kunskapskrav?

eecccccccccsccccccscccccs
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ken vikt ett underlag tillmits nir ldraren gor en virdering i for-
hillande till en liten del eller detalj i kunskapskraven och utgir
frin ett underlag som ir begrinsat eller pa annat sitt osikert.

Betyget F och streck

Vid betygssittningen tar liraren hinsyn dll all tillginglig
information, bide dokumenterad och icke-dokumenterad, om
elevens kunskaper i forhédllande till kunskapskraven. Om det
inte finns underlag for att bedéma en elevs kunskaper i en kurs
eller ett amne, pa grund av att eleven varit frinvarande, sitts
inget betyg. Detta markeras med ett streck (-) i betygskatalogen.
Om ldraren diremot har et dillrickligt giltigt och tillforlitlige
underlag for att bedoma en elevs kunskaper i forhéllande till en
eller flera delar av kunskapskraven, men bedémer att kunska-
perna inte motsvarar ett godkint betyg, ska ldraren sitta betyget
E. Exakt var grinsen gir for om underlaget ricker till for att
bedéma elevens kunskaper eller inte kan bara liraren avgora.
Den formella skillnaden mellan streck och F ir att streck inte
ar ett betyg.

Om en elevs kunskaper i grundsirskolan, gymnasiesirskolan
och inom sirskild utbildning for vuxna inte motsvarar kun-
skapskravet for betyget E eller hogre, ska liraren inte sitta betyg.
Betyget F anvinds inte i dessa skolformer.”

Terminsbetyg i grundskolan, grundsérskolan,
sameskolan och specialskolan

Terminsbetyg sitts bara i de imnen som eleven fatt undervisning
i under den aktuella terminen. Undervisning behdver inte ges i
varje dmne, varje termin. Terminsbetyg bygger pa en bedom-
ning av de kunskaper som eleven har inhdmtat i amnet fram till
och med den aktuella terminen. Bedomningen gors i relation
till de kunskaper undervisningen har gett eleven forutsittningar
att utveckla vid tiden for betygssittningen, i férhillande till
kunskapskraven i arskurs 6 eller 9. Om ldraren utifrin under-
visningen inte vet nigot om kvaliteten pi elevens kunnande i
forhéllande till vissa delar av kunskapskraven, kan liraren inte
ta med dem i den allsidiga utvirderingen vid betygssittningen.>
Det kan till exempel handla om nir ett specifikt centralt innehall
star inskrivet i kunskapskraven men dnnu inte har behandlats i
undervisningen.



Nir ldraren till exempel sidtter betyg i slutet av hostterminen i
arskurs 8, bedémer ldraren vilka kunskaper som ir rimliga att
begira i relation till de kunskapskrav som giller for slutet av
drskurs 9. Vid betygssittningen stiller ldraren dd lite lagre krav
pa vad till exempel “enkla resonemang” eller att "formulera sig
relativt varierat, tydligt och sammanhingande” kan innebira
utifran den undervisning som har bedrivits, n vad ldraren skulle
ha gjort i drskurs 9. Lararen kan alltsd anvinda alla betygssteg
alla terminer.

Samrada om hur en elevs resultat pa ett

nationellt prov sarskilt ska beaktas (rad 2)

De nationella proven syftar till att stodja en rittvisande och
likvirdig betygssittning. Om en elev har genomfort ett natio-
nelle prov ska resultatet pa provet sirskilt beaktas vid betygs-
sittningen.” Provresultatet ska inte helt styra betyget, utan vara
ett stdd vid betygssittningen.”® Resultatet pa ett nationellt prov
kan alltsd inte vara det enda underlaget, men det gir inte att
bortse frin resultatet om det inte finns sirskilda skal for det.
Anledningen ir att nationella prov dr vilkonstruerade, noga
utprovade och har utvecklats just for att vara ett stéd vid betygs-
sittningen.” Resultat pa ett nationellt prov har dirfor storre
betydelse dn andra enskilda underlag vid lirarens allsidiga utvir-
dering av elevens kunskaper vid betygssittningen.

Provbetyget ger information om kvaliteten pi elevens kun-
nande i forhallande till det som provet har prévat och denna
information sammanfattas i ett provbetyg. I ett nationellt prov
ar det av tdsskidl och andra skil inte mojligt att utvirdera
elevernas kunskaper i férhallande till hela dmnets eller kursens
syfte, centrala innehdll och kunskapskrav. Vid betygssittningen
utvirderar ldraren allsidigt all information om elevens kunska-
per, inklusive resultatet frén ett nationellt prov. Liraren avgor
da vilket betyg som bist motsvarar elevens kunskaper utifran
kunskapskraven. Det betyg som eleven fir kan skilja sig fran
provbetyget, bade uppét och nedit, men liraren behéver vara
observant pa systematiska avvikelser i resultat pd gruppniva.
Sidana systematiska avvikelser kan indikera att resultatet fran de
nationella proven inte sirskilt har beaktats.

Det kan finnas tillfillen nir resultatet pd det nationella provet
for en enskild elev skiljer sig pa ett ovintat sitt fran lirarens
ovriga bedomningsunderlag. Liraren bor dirfér samrada med

37



38

kollegor nir det finns tveksamheter om hur en elevs resultat pa
ett nationellt prov sirskilt ska beaktas vid betygssittningen. Det
kan handla om att diskutera vilka eventuella sirskilda skil som
finns for att bedéma att en elevs resultat pa det nationella provet
inte 4r rittvisande. Lirarna kan dven tillsammans analysera och
diskutera giltigheten i den undervisande lirarens egna underlag
eller analysera och diskutera elevens prestationer pa olika delar
av provet. Det blir sirskilt viktigt att en lirare samrader med
kollegor om hon eller han 6verviger att sitta manga betyg som
avviker frin provbetyget. I slutindan dr det den undervisande
liraren som sitter betyg.

Om ldraren vid den allsidiga utvirderingen vid betygs-
sittningen har sirskilda skil atc starke ifragasitea tillforliclig-
heten i en elevs resultat pd ett nationellt prov, ska liraren inte
sarskilt beakta detta resultat.’® Det kan till exempel vara friga
om felande teknik eller hjdlpmedel som inte fungerat vid ett del-
prov. Det kan dven vara sidana omstindigheter som eleven sjilv
kan ha paverkat, till exempel att det har konstaterats att eleven
har fuskat vid provet. I vissa fall kan det handla om att eleven har
varit med om allvarliga eller omvilvande hindelser.”

Bortse fran enstaka delar av kunskapskraven (rad 3)

Det finns formuleringar i kunskapskraven som kan vara omoj-
liga att uppfylla for en elev pa grund av en funktionsnedsitt-
ning eller andra liknande personliga férhéllanden som inte ir
av tillfillig natur. Den si kallade undantagsbestimmelsen ger
mojlighet for liraren att i sidana fall bortse frin enstaka delar av
kunskapskraven.®® Syftet med bestimmelsen ir inte att en elev
utan godtagbara kunskaper i allminhet i ett imne ska kunna fa
ett godkint betyg. Bestimmelsen handlar om det direkta sam-
bandet mellan en funktionsnedsittning eller andra liknande per-
sonliga forhillanden och méjligheten att na ett visst kunskaps-
krav.

Funktionsnedsittningen behéver inte vara diagnostiserad for
att ldraren ska kunna tillimpa undantagsbestimmelsen, men
den fir inte heller vara av tillfillig natur. Pd grund av att funk-
tionsnedsittningar kan se olika ut, gir det inte att exakt defi-
niera i vilka fall bestimmelsen ir limplig att anvinda eller vad
“enstaka delar av kunskapskraven” i olika amnen kan innebira.
Detta 4r ndgot som madste avgoras lokalt och fran fall dill fall.
I vissa skolformer finns sirskilda bestimmelser om vilka delar av



kunskapskraven som ldraren inte far bortse ifrin, och vad som
inte kan vara sirskilda skal.®!

Det dr tre saker ldraren behover ta stillning till och som beho-
ver vara uppfyllda for att undantagsbestimmelsen ska kunna
anvindas. For det férsta om elevens funktionsnedsittning eller
andra personliga forhallanden inte 4r dvergdende. For det andra
om de delar av kunskapskraven dir eleven inte har visat sitt
kunnande kan bedémas vara enstaka delar av kunskapskraven.
Det tredje 4r om funktionsnedsittningen ir ett direkt hinder for
eleven att lira sig det som beskrivs i den del av kunskapskraven
som eleven har svart att nd.®

Liraren bor vid tveksamheter i tillimpningen av undantags-
bestimmelsen samrada med lirarkollegor. Det kan finnas for-
delar med att samrada med ldrare i nirliggande amnen om det
ar mojligt. Vid behov kan ldraren 4ven samrada med elevhilsan
eller rektorn. Samridet kan handla om att bedéma vad som kan
vara en enstaka del av kunskapskraven, och om elevens funk-
tionsnedsittning innebir ett direkt hinder f6r att kunna visa
eller utfora det som beskrivs i en viss del av kunskapskraven.
Det dr den undervisande ldraren som sitter betyget och ddrmed
avgdr om undantagsbestimmelsen ska anvindas.

Av skollagen framgar att om ldraren befarar att en elevs kun-
skaper inte dr tillrickliga for ett godkint betyg, ska eleven fa
det stod som behdvs. Sidant stod kan till exempel vara extra
anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller
sirskilt st6d.® Av det foljer att om elevens svirigheter skulle ha
kunnat avhjilpas genom sirskilt stod dr undantagsbestimmel-
sen inte tillimplig. For att liraren ska fi anvinda sig av bestim-
melsen ska det vara omojligt for eleven att utveckla tillrickliga
kunskaper for ett godkint betyg, oavsett i vilka former och i
vilken omfattning det sirskilda stodet ges.** Sirskilt stoéd finns
inte inom vuxenutbildningen, men resonemanget ér tillimpligt
dven dir.
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49.

50.

51.

52.
53.

54.

55.

56.
57.
58.

59.
60.

10 kap. 19-21 §S, 11 kap. 22-23 a §S, 12 kap. 19-21 §§, 13 kap. 20-21
b §S, 15 kap. 24, 25 a och 26 §§, 18 kap. 23 och 25 §§, 20 kap. 37-38
§§ och 21 kap. 20 och 20 a §§ skollagen, 6 kap. 7 § skolférordningen,
8 kap. 2 § gymnasieforordningen, 4 kap. 9 § férordningen om vuxenut-
bildning, avsnitt 2.7 Bedomning och betyg i férordningen om liroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.7 Bedém-
ning och betyg i fdrordningen om liroplan fér grundsirskolan, avsnitt 2.7
Bedémning och betyg i férordningen om liroplan for specialskolan samt
for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.7 Bedémning
i forordningen om liroplan for sameskolan samt for férskoleklassen och
fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.5 Bedomning och betyg i férordningen
om ldroplan fér gymnasieskolan, avsnitt 2.5 Bedémning och betyg i for-
ordningen om liroplan fér gymnasiesirskolan och avsnitt 2.3 Bedomning
och betyg i forordningen om liroplan fér vuxenutbildningen.

Se till exempel Brookhart, S. M. (1994) Teacher’s grading: practice and
theory. Applied Measurement in Education, 7:4 och Klapp Lekholm, A.
& Cliffordson, C. (2009) Effects of student characteristics on grades in
compulsory school, Educational Research and Evaluation, 15:1.

Se till exempel Barkaoui, K. (2011) Effects of marking method and rater
experience on ESL essay scores and rater performance. Assessment in
Education: Principles, Policy & Practice, 18:3; Harsch, C. & Martin, G.
(2013) Comparing holistic and analytic scoring methods: issues of valid-
ity and reliability. Assessment in Education: Principles, Policy ¢ Practice,
20:3; Klein, S. P. ez al. (1998) Analytic versus holistic scoring of science
petformance tasks. Applied Measurement in Education, 11:2 och Sadler, D.
R (2009) Indeterminacy in the use of preset criteria for assessment and
grading. Assessment & Evaluation in Higher Education, 34:2.

11 kap. 20 §, 18 kap. 23 § och 21 kap. 19 § skollagen.

Vid betygssittning varterminen i drskurs 6 och nir ett imne avslutas gors
bedémningen utifrin kunskapskraven i drskurs 6 respektive 9 (i special-
skolan finns kunskapskrav for arskurs 7 och 10), se 10 kap. 19 §, 11 kap.
22§, 12 kap. 19 § och 13 kap. 20 § skollagen.

I slutet av drskurs 6 eller 9 ska eleven diremot ha visat att hon eller han kan
det som beskrivs i kunskapskravet for exempelvis E for att fa det betyget.
Det innebir att eleven behover ha getts forutsittningar att utveckla sitt
kunnande utifrin hela kursplanen.

10 kap. 202§, 12 kap. 202§, 13 kap. 21 a §, 15 kap. 25 a § och 20 kap.
37 a § skollagen.

Prop. 2017/18:14 Nationella prov — rittvisa, likvirdiga, digitala, s. 39.
Prop. 2017/18:14 Nationella prov — riittvisa, likvirdiga, digitala, s. 26

10 kap. 202§, 12 kap. 202§, 13 kap. 21 a §, 15 kap. 25 a § och 20 kap.
37 a § skollagen.
Prop. 2017/18:14 Nationella prov — rittvisa, likvirdiga, digitala, s. 40.

10 kap. 21°§, 11 kap. 23 a §, 12 kap. 21 §, 13 kap. 21 b §, 15 kap. 26 §,
18 kap. 25 §, 20 kap. 38 § och 21 kap. 20 a § skollagen.



6l1.

62.

63.
64.

I grundsirskolan, gymnasiesirskolan och sirskild utbildning fér vuxna
krivs enligt skollagen synnerliga skil for att bortse frin en utvecklingsstor-
ning vid tillimpningen av undantagsbestimmelsen vid betygssittningen
(11 kap. 23 a §, 18 kap. 25 § och 21 kap. 20 a § skollagen). Det gar inte
heller att bortse frin en funktionsnedsittning, utdver dovhet eller hor-
selskada, i specialskolan (12 kap. 21 § skollagen). Detta giller dven delar
av kunskapskrav som avser sikerhet eller sddant som hinvisar till lagar,
forordningar eller myndigheters foreskrifter i gymnasieskolan, gymnasie-
sirskolan, kommunal vuxenutbildning och sirskild utbildning fér vuxna

(15 kap. 26 §, 18 kap. 25 S, 20 kap. 38 § och 21 kap. 20 a § skollagen).

10 kap. 21°§, 11 kap. 23 a'§, 12 kap. 21 §, 13 kap. 21 b §, 15 kap. 26 §,
18 kap. 25 §, 20 kap. 38 § och 21 kap. 20 a § skollagen.

3 kap. 5 a och 7-8 §§ skollagen.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet,
s. 735.
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4. Folja upp betyg och betygssattning

AKTUELLA BESTAMMELSER

De allminna riden i detta avsnitt utgdr frin bestimmelser i skol-
lagen och liroplanerna.®

ALLMANNA RAD

LARAREN BOR

1. félja upp vilken méjlighet bedémningsunderlaget har gett att
analysera och vardera kvaliteten pa elevernas kunnande
i samband med betygssattningen.

REKTORN BOR

2. sakerstalla att det finns férutsattningar for att samman-
stalla betyg och nationella provbetyg i syfte att méjliggéra anda-
malsenliga analyser av resultaten, samt

3. tillsammans med lararna folja upp betyg och nationella
provbetyg inom skolenheten sa att det vid behov blir mojligt att
satta in insatser som skapar forutsattningar for mer rattvisande
och likvardiga betyg.

HUVUDMANNEN BOR

4. folja upp betyg och nationella provbetyg pa skolenheterna
inom huvudmannens organisation sa att det vid behov blir
mojligt att satta in insatser som skapar férutsattningar for mer
rattvisande och likvardiga betyg.

KOMMENTARER

Lirarna, rektorn och huvudmannen har ett delat ansvar for
att folja upp betyg och betygssittning. Lirare ansvarar for att
ta reda pa hur vil det har fungerat att samla in ett brett och
varierat underlag infor betygssittningen. Rektorn f6ljer upp
for att sikerstilla att betyg sitts utifrin lagar och regler. I det
ansvaret ligger att undersoka om det finns omotiverade av-
vikelser i betygen inom skolenheten och vid behov besluta om
dtgirder for att komma till ritta med dem. Huvudmannen féljer
upp for att fordela resurser till skolenheten eller skolenheterna



inom huvudmannens organisation. Det innebir att rektorns och
huvudmannens uppf6ljning av betyg ir ett led i det systematiska
kvalitetsarbetet.

Folja upp bedémningsunderlaget i samband

med betygssattningen (rad 1)

Liraren behdver pd ett systematiske sitt folja upp hur andamals-
enliga olika beddmningssituationer har varit. Det kan till exempel
handla om att folja upp vilket stéd som sittet att dokumentera
gav vid betygssittningen och hur stor del av beddmningsunder-
laget som var giltigt i forhéllande till kunskapskraven. Liraren
kan dven analysera underlagets bredd och variation i forhallande
till kunskapskraven. Detta kan till exempel visa om det fanns
for manga tidiga bedémningsunderlag som inte kunde tillmitas
nagon vikt vid betygssittningen, eftersom de inte gav en tll-
forlitlig bild av kvaliteten pa elevens kunnande i slutet av terminen
eller kursen. P ett generellt plan kan lidraren 4ven utvirdera hur
utformning och genomférande av olika uppgifter har fungerat.
Liraren analyserar dd hur dndamalsenliga bedémningssitua-
tionerna varit for att ge ett tillrickligt brett och varierat underlag
om alla elevers kunskaper. Resultaten av analysen kan anvindas
for att utveckla de egna formerna f6r bedomning och dokumen-
tation.

Rektorns och larares arbete med att folja upp och samman-
stalla betyg och nationella provbetyg (raden 2 och 3)
Rektorn ska se till att betyg sitts i enlighet med forfattningarna.*
Det innebir att rektorn har ett sirskilt ansvar for att frimja en
ritessiker betygssittning.”” Det dr centralt att rektorn dr vél insatt
i de bestimmelser som giller fér betyg och betygssittning och
foljer upp betygen och betygssittningen pa skolenheten. Detta
ir en del av det systematiska kvalitetsarbete som rektorn leder.®®
Rektorn behover sikerstilla att det finns forutsittningar for
att sammanstilla betyg och nationella provbetyg som underlag
for dandamalsenliga analyser av resultaten. For vissa skolformer
publicerar Skolverket betygs- och provbetygsstatistik pa skol-
enhetsnivd. Sidan statistik ger rektorn forutsittningar ate se
hur betygen och betygen pa de nationella proven pi den egna
skolenheten forhiller sig till resultaten pé jaimf6rbara skolenhe-
ter inom huvudmannens organisation och till riket som helhet.
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For att kunna gora
andamalsenliga ana-
lyser av resultaten
behover statistik for
betyg i de olika amne-
na tas fram, samman-
stallas och analyse-
ras. Det behover aven
finnas statistik for be-
tygen pa de nationella
proven.

Rektorn behoéver kun-
na analysera om det
finns awvikelser mel-
lan till exempel betyg
och nationella prov-
betyg i olika under-
visningsgrupper. Det
kan aven handla om
att ta reda pa om
det finns samband
mellan avvikelser
och till exempel kon
eller socioekonomis-
ka faktorer. Rektorn
kan ocksa analysera
betygsfordelningen
mellan olika elev-
grupper i ett amne
dar det inte finns
nationella prov.

Om avvikelser fore-
kommer behoéver rek-
torn unders6ka om
dessa ar motiverade
eller inte. Rektorn
behodver vara sarskilt
uppmarksam pa ater-
kommande monster i
awvikelserna.

0 000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Rektorn bér se till att det finns forutsittningar att férdjupa ana-
lysen inom den egna skolenheten, for att kunna f6lja upp och
analysera betygen inom och mellan dmnen och elevgrupper.

Det dr viktigt att skolenheten har rutiner for att analysera
betyg och nationella provbetyg ur olika perspektiv for att siker-
stilla att betygen ir sa rittvisande och likvirdiga som mojligt
och att de nationella proven sirskilt har beaktats. Om det kom-
mer fram att det finns avvikelser mellan betyg och provbetyg, ir
det av vike att rektorn undersoker vad avvikelserna kan bero pd
och om de dr motiverade eller inte. Vissa avvikelser som upp-
ticks i en sidan analys kan naturligtvis vara motiverade. For att
avgora det kan rektorn behova fa mer information frin lirarna
om orsakerna till avvikelserna.

Utifrdn vad uppf6ljningen av betygen och betygssittningen
visar kan rektorn behova sitta in olika insatser. Det kan handla
om att se dver hur organisationen kan forindras, att vid behov
sikerstilla att larare fir kompetensutveckling som syftar dill att
sitta betyg enligt bestimmelserna eller att utveckla undervis-
ningen. Det kan 4ven handla om att undersoka om lirare har fitt
mojligheter att samrada vid tveksamheter om hur en elevs resultat
pa ett nationellt prov sirskilt har beaktats vid betygssittningen.

Huvudmannens ansvar for att folja upp betyg

och nationella provbetyg (rad 4)

Enligt skollagen ska huvudmannen systematiskt och kontinu-
erligt planera, folja upp och utveckla utbildningen pa huvud-
mannanivd. For att skapa forutsittningar for ritevisande och
likvirdiga betyg 4r det viktigt att huvudmannen har rutiner for
att analysera betyg och nationella provbetyg for alla skolenheter
inom huvudmannens organisation. Denna uppf6ljning ir en del
av huvudmannens systematiska kvalitetsarbete.®”

For vissa skolformer publicerar Skolverket betygs- och prov-
betygsstatistik pa skolenhetsnivd. Sidan statistik ger huvud-
mannen fdrutsittningar att se hur betygen och betygen pa de
nationella proven pi de egna jimforbara skolenheterna forhaller
sig till varandra och till riket som helhet. Huvudmannen har
ett 6vergripande ansvar for att sikerstilla att rektorn har férut-
sdttningar att férdjupa analysen inom den egna skolenheten, si
att det dr mojligt att folja upp och analysera betygen inom och
mellan dmnen och elevgrupper.”’



Huvudmannen behéver analysera betygen ur olika perspektiv.
Analysen ger méjlighet att identifiera eventuella omotiverade
avvikelser mellan betyg och nationella provbetyg pa skolenhets-
niva for att kunna sikerstilla att provresultaten sirskilt har beak-
tats vid betygssittningen. Det kan dven handla om att analysera
resultat pa skolenhetsnivd, exempelvis utifrin socioekonomisk
bakgrund eller kon. Om det kommer fram att det forekommer
avvikelser i betygssittningen, dr det viktigt att huvudmannen
undersdker vad avvikelserna kan bero pi och om de dr moti-
verade eller inte. Vissa avvikelser som kommer fram i en sidan
analys kan naturligtvis vara motiverade. For att undersdka om
avvikelser 4r motiverade eller inte kan huvudmannen behéva
mer information frdn rektorn.

Om det visar sig att det forekommer omotiverade avvikelser
pa skolenhetsnivé, dr det viktigt att huvudmannen analyserar
vad avvikelserna kan bero pa. Utifrin det kan huvudmannen
till exempel behéva se over resurstérdelningen till skolenheterna.
Det handlar om att garantera rektorernas forutsittningar att
sikerstilla undervisningens kvalitet, att lirare fir kompetens-
utveckling och att betygen sitts i enlighet med forfattningarna.
Huvudmannen ska 4ven se till att lirare har nédvindiga insikter
i de foreskrifter som giller for skolvisendet,” ddr ndgra reglerar

betyg och betygssittning.
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65.

66.
67.

68.
69.
70.

71.

1 kap. 9§, 2 kap. 34 §, 3 kap. 14 § och 4 kap. 3 och 4 §§ skollagen,
avsnitt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i férordningen om liroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande i forordningen om liroplan f6r grundsirskolan,
avsnitt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i férordningen om liroplan
for specialskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall,
avsnitt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i férordningen om liroplan for
sameskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt
2.3 Elevernas ansvar och inflytande i férordningen om liroplan f6r gym-
nasieskolan, avsnitt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i férordningen om
liroplan fér gymnasiesirskolan och avsnitt 2.4 Rektorns ansvar i forord-
ningen om liroplan fér vuxenutbildningen.

3 kap. 14 § skollagen.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen — for kunskap, valfriber och tryggher,
s. 299.

4 kap. 4 § skollagen.
4 kap. 3 § skollagen.

Se till exempel Skolinspektionen (2018) Rittvis och likvirdig betygssittning
i grundskolan? — Granskning av rektorers och huvudmins arbete.

2 kap. 34 § skollagen.
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Skolverkets allmanna rad om betyg och betygssattning
ger rekommendationer om larares, rektorers och
huvudmans arbete for att betygen ska bli rattvisande
och likvardiga. Betygssattningen ska vara rattssaker for
eleverna och vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet.

Det ar Skolverkets férhoppning att dessa allmanna rad
med kommentarer ska fungera som ett gott stod i arbetet
infér och vid betygssattningen samt vid information

om och uppfoljning av betyg och betygssattning.
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