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Se klassrummet i sitt sammanhang, inklusive
traditionens makt

Mojligheten att byta diskurser
Beslut pa olika nivaer

Utgangspunkter for reflektion och diskussion i
klassrum, 1 skolor, bland beslutsfattare



Situationen ar inte avgorande:
- Laroboken kan stodja olika diskurser
- Detta galler ocksa t.ex. laborativt material

Det handlar om kvaliteten pa kommunikationen i
matematikklassrummet.

Att kunna matematik och didaktiska aspekter
kopplade till ett matematikinnehall racker inte utan
en larare behover ocksa kunna analysera och
forbattra sin kontinuerliga kommunikation i
matematikklassrummet. Har ingar kvaliteten pa de
fragor som stalls och val av uppgifter.



Termin 1-3:

f‘orskande grupp: tva forskare (Lisa och Joakim) och fyra
arare

Referensgrupper: matematikutvecklare, kollegor, ev
rektorer + ev andra personer

Deltagande aktionsforskning ar en social aktivitet dar
bade larare och forskare ar deltagare. Det ar ett
samarbete inom den forskande gruppen men ocksa med
kommunen. Den ar ocksa frigorande, kritisk och
reflexiv. (Atweh, 2004; Kemmis & W11k1nsson 1998).

Spridning: inom kommunens andra
matematiksatsningar via forskande larare och
matematikutvecklare, forelasningar, artiklar, rapporter
mm.



Modell for vart arbete

O




Forskning eller kompetensutveckling?

O




Resultat hittills

O




Resultat utifran diskurserna
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Formagor och huvudrakning

Tystnadens betydelse
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formulera och losa problem med hjalp av
matematik...

anvanda och analysera matematiska begrepp...
valja och anvanda lampliga matematiska metoder...
fora och folja matematiska resonemang...

anvanda matematikens uttrycksformer for att
samtala om... ’kommunicera”



Problemlosning

O




Fragor att stalla till eleverna — exempel
Vad tyckte du var svart nar det galler berakningar?
Vad kan svaret ungefar bli?

Vad fragar de efter i sjalva fragestallningen?

Foljande handlingar medverkar till uppmarksamhet pa
problemlosning

Att eleven far mojlighet att anvanda huvudrikning som redskap for att
l6sa problem

A;;:t problemen vacker engagemang samtidigt som berakningarna har ett
syfte.

Vi kan lata berakningarna i sig framtrada som problem att stanna upp vid,
vilket kan berika undervisningen.

Nastan alla lektioner kan innehalla ett visst matt av problemlosning om vi
som lidrare lyssnar in eleverna och ger dem tid att tanka och
kommunicera.



Problemlosningen kan ge en motiverande kontext till
huvudrakningstraning

Uppgifter med overslag.

Relevant koppling till elevernas vardag (eller
inommatematiskt).

Genomtankt sprak (se Myndigheten for skolutveckling)

Uppgifter som gar att forsvara och forenkla vad galler
berakningar och talomrade (satta in hogre tal med
samma strategi)

Uppgifter dar beréikningarna kan losas pa olika satt

Vara uppmarksam pa 1 vilken fas och vilket konkret
material som ska tas fram for att stodja elevernas
berakningar.



Fragor att stalla till eleverna — exempel
Vad innebar detta?
Vad kallas detta?

Foljande handlingar medverkar till uppmarksamhet pa att
anvdanda och analysera begrepp

Att ge eleven mojlighet att anvanda begreppen som redskap.
Vi behover lopande underhalla begrepp, saval indirekt som direkt.
Det ar viktigt att utmana elevernas forstaelse.

Eleven far mojlighet att gora kopplingar fran vardagliga begrepp till
matematiska

Relevanta begrepp for just huvudrakning — exempel: talsorter,
halften/dubbelt, nastan, knappt, drygt, farre, mer an, storre an

Aterkommande trining av centrala begrepp. Repetera med variation.

Vi som larare anvander ett relevant och korrekt matematiskt sprak, inte minst
nar vi aterkopplar



Eleverna far chans att se nyttan med att kunna
begrepp, far chans att kinna behov av (galler aven
metoder).

Vi tar hansyn till sprakliga aspekter i vid mening:
Forutom matematiska begrepp som halften dubbelt
ingar har aven vardagsbegrepp som varsin, enas.

Eleverna far stod for minnet nar det behovs: t.ex.
fusklappar (med malet att de inte ska behovas)



Fragor att stalla till eleverna — exempel
Hur tankte du (forst)?

Vilka strategier har du anvant?

Hur gjorde du nar du raknade?

Foljande handlingar medverkar till uppmarksamhet pa att
vala och anvanda lampliga matematiska metoder

Betona att "borja med” storst talsort

Rimlighet

Vi fokuserar strategier i1 var aterkoppling

Diskuterar vilken strategi som éar vettig (kan se olika ut for olika
elever, 32-8 (dela u€lp 813 och 5 elleri2 och 6))

Tar tillfallet i akt och visar pa andra losningsforslag

Vikten av att fa upp 6§ignen for metoder som kan ses som ej
matematiskt korrekta. Har ingar rimlighet.



Tillgang till relevanta uttrycksformer inklusive ev
material (hanger samman med begrepp) som
stodjer uppgiften

Undvika lotsning, guida men inte lotsa

Tankemodeller kan vara viktigt, inte for stor
variation (undvika talsortsrakning med mellanled i
subtraktion, eller att stalla upp i huvudet i
standardalgoritm)

Tabellkunskaper viktiga som grund

Viktigt att ge minnesstod, aktivt arbeta med sjalva
“kom-ihaget”



Fragor att stalla till eleverna — exempel
Hur tankte du forst?
Hur gjorde du sedan?
Varfor gjorde du sa?
Hur vet/tror du att det stammer?
Kan du beratta hur kamraten “tankt”.

Foljande handlingar medverkar till uppmarksamhet pa att
resonera

Uppmuntrar till jamforelser mellan olika satt att rakna.

Viktigt att uppmarksamma att eleverna kan tro att de forvantas
krangla till det.

Kan vara viktigt att fa prov”’tanka” hogt forst. Det maste inte bli
“ratt” direkt.



Resonemang

Erbjuda relevanta hjalpmedel (artefakter) som stodJer ett
resonemang, t.ex 6/0,5 loses nar lararen pekar pa brakplank genom
resonemang om overslag och brak. Eller att eleven tar fp ram en
tallinje for att visa hur tva tal i en subtraktion ligger nara varandra.

Viktigt att skapa situationer dar vi som larare kan
uppmarksamma “missuppfattningar” via elevernas
resonemang

Eleverna far anvanda sina egna anteckningar (text, bild, etc)
fran individuellt tankande nar de ska beskriva sina resonemang for
sina kamrater.

Ett arbete med resonemang kan leda till att eleverna
inser/uppmarksammar vikten av automatiserade
huvudrakningskunskaper.



Kommunikation (framst muntligt)

Fragor att stalla till eleverna — exempel
Hur gick det nar ni talade med varandra?
Vad sa du da?’

Vad sa din kompis?
Lyssnade du?

Foljande handlingar medverkar till uppmarksamhet pa att
kommunicera

Ge tydliga instruktioner nar eleverna ska kommunicera muntligt
sa att eleverna vet vad som forvéntas av dem. Det racker inte att saga
till dem att de ska prata tva och tva.

Betona vikten av tanka sjalv forst och att gora anteckningar samt
hur viktigt det ar att lyssna.

Att ge eleverna utmaningar kan motivera kommunikationen (prox
utvzonen)



Att eleverna far ga fran en utttrycksform till en annan,
bild, ord, symboler, ting (artefakter), t.ex. fyrfaltare

Viktigt att fa kommunicera i liten grupp
Aterkoppling dven frin kamrater viktiga
Tid att tanka efter for att sedan kommunicera

Aterkommande struktur fé6r kommunikationen: tinka sjilv,
prata tva och tva, storre grupp. Har kan det vara vettigt med
en skriftlig plan som eleverna ser, kanske ocksa med bilder.

Klimatet i elevgruppen ar viktigt

Det som kommuniceras ar framst de andra formagorna



Planeringen baseras pa en bedomning av elevens tidigare
prestationer.

Uppmairksamma behov av tillskott av uttrycksformer, t.ex. nar det ar
dags att anvanda konkret material

- Andra representationer
- Inte vanta for lange
- Pengar, talstavar,
Malet maste dock vara att komma till abstraktioner

Bedoma nar det ar dags att utmana att ga vidare, att ova och
befasta, eller att ga till nagot mer grundliggande:

- Eleverna uttrycker sjalva (tar aktivt agentskap)
- Lyhordhet, dvs uppmarksamma aven grunder
- Eleverna visar "missuppfattningar”



Utmana
- Stalla utmanande fragor, Hur vet du att du har fatt den hogsta summan?

- utveckla nagot redan kant. T.ex Tank till tusen, decimaltal, storsta minsta summan,
andra tarningar, tomma tallinjen

- gd vidare "anda” (och dterkomma), fa en inblick, det kan t.ex. ga utmarkt att 16sa
ekvationer, eller skriva brak pa olika satt

Ova och befista. Hir ingar ocksa:

bryta elevers vanor

Gora nagot “helt annat”, pa ett helt annat satt

en annan ingang (nu far ni inte stalla upp, bara bedoma rimlighet)

Ga till nagot mer grundlaggande:
- ga till nagot gammalt och aterkomma

- trana grunder som foregar, t.ex. dela upp talen 6-9

Uppmarksamma aspekter i elevarbeten, dar formagorna levandegors.
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“Jag tycker mig se en tydlig forandring nar eleverna
vant sig vid att det ar ett annat tempo, det vill saga att
man ger och tar tystnad. Flera elever sager "1at mig
tanka”, "vanta” och sa vidare och det tar jag som ett
tecken pa att de inser att de sjalva far mojlighet att
beratta hur de tankt eller att lararen faktiskt vantar
medan man tanker sa att man har ett svar att

leverera.”



Olika sorters tystnader

» Tystnader fore interaktionen: titta pa elevers arbete och/eller lyssna in
elevers kommunikation

Kropp och blick

25:40 Ldraren ar tyst. Lararen lamnar tva elever efter att kort kommenterat
deras arbete.
Staller sig upp och tittar runt i klassrummet.

Ldraren dr tyst. Blicken hamnar hos Flicka 1 och Flicka 2. Gér i lugn

takt mot dessa elever.

25:52 Ldraren ar tyst. Liraren lagger fingerspetsarna pa Lararen satter sig pa huk framfor elevernas bankar
Eleverna dr tysta. béankarna. och tittar fram och tillbaka pa deras arbete.

Eleverna tittar var och en ner pa sitt eget arbete.

Ldararen dr tyst. Flicka 1 har lagt stickorna i tva hogar med sex stickor
Eleverna ar tysta. - () i varje och borjar anteckna pé sitt papper.
; { Flicka 2 borjar lagga stickorna i sex hogar med tva i
I varje.
Liraren pekar pé Flicka 1:s bada Lararen tittar pa bada eleverna.
stickhogar,
Larare: Och Flicka 1 har jobbat sjalv, eller? Lararen tittar p& Flicka 1.




Ljudinspelningar avslojade mycket:

"Kommenterar ofta barnens svar snabbt med sma
utrop av typen Ja, Mm. Upplevde inte att jag gjorde
detta under lektionen. Kunde ha vantat utan
bekraftelse.” (Lararlogg)



Fragor och kommentarer:
Hur tankte du?
Hur kom du fram till det?

Hur kom den andra eleven fram till sitt svar?
Aktiverar fler an bara en elev.

Hur vet du att ditt svar ar ratt?

Jag ar tyst for att du ska hinna tanka/hinna svara...
Jag fragar for att...

Vad ar det som gor den har uppgiften latt/svar?



Tystnader (i kombination med fragor och
kommentarer som stodjer mer komplexa
matematikprocesser) erbjuder elever rika
mojligheter att lara matematik

Tystnader (som bygger pa uppmarksamhet och
intresse) bjuder in elever som aktiva agenter 1
matematikundervisningen
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Vet du vilka begrepp du kan anvanda har?
Behover du trana pa fler begrepp?
Vet du vilka begrepp du kan eller saknar?

De har formativa fraserna samt min egen tystnad, har jag
forsokt fokusera pa och anvanda "som vapen” de har
veckorna! Jag fortsatter ocksa att "tjata” om vilka malen ar
for undervisningen/lektionen. Tappra forsok fran min sida
att aktivt forsoka forbattra/forandra min egen roll - lite i
taget.

Malet har ocksa varit att ge eleverna mer utmanande fragor
som vacker deras nyfikenhet, samt utrymme att hinna
formulera egna tankar innan jag forsoker “hjalpa dem att
tanka”.



Elevers fokus fore och under samtal med lararen




Elevers fokus fore och under samtal med lararen

» ”Stina har fyra kronor och Moa har tva kronor. Hur
manga har de tillsammans?”




Elevers fokus fore och under samtal med lararen

o

Larare: Da tar vi Flicka 1 fortsatter att rita Lararen ar lutad over
forst med pengar.  stjarnor. elevernas bankar och tittar
Har ni gjort det? Pojke 1 borjar rakna sa att pa arbetsblad och pengar
han far sex plastpengar. vilket ocksa eleverna gor.
g;’ Larare: Om du Lararen tar pa Flicka 1:s
slutar med dina hand.

stjarnor nu da.
Pojke 1 raknar pengar.

Pojke 1 har raknat upp till
Pojke 1: Sex! sex kronor.




Elevers fokus fore och under samtal med lararen




Inriktning p& diskurs 3 (Oppenhet med matematik)
och 4 (Resonemang tar tid) paverkar positivt

Direkt efter samtalet kvarstod fokus minst i nagon
minut i elevens aktivitet.



Lararens bedomningshandlingar och elevens
fokus efterat

o Inriktning p4 diskurs 3 (Oppenhet med matematik)
och 4 (Resonemang tar tid) paverkar positivt

» Direkt efter samtalet kvarstod fokus minst i nagon
minut i elevens aktivitet, men ofta betydligt langre.

Det smittar!

Alltid!

A A
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” Jag har lart mig att man kan rakna ut tal pa tallinjen
och multiplikationstabellerna kan jag battre nu. Jag
behover trana lite mer pa 7, 8, 9:ans tabeller for ibland
fastnar jag pa de tabellerna och jag kan alla tabellerna
bra men maste ocksa trana pa dom fast mest de andra.
Jag tycker att det har fungerat bra denna vecka for jag
har lart mig mycket och nya raknesatt som gar
snabbare att rakna ibland.”



1. Beratta nagra saker som du kan i matematik.

2. Beratta nagra saker som du behover (eller skulle vilja)
lara dig 1 matematik.

3. Vem ser till att du inte tanker pa annat nar du har
matte?

4. Hur vet du vad du kan i matematik?

5. Vad kan du gora for att lara dig sadant du inte kan
annu?

6. Brukar du saga till om nagot ar for latt eller svart i
matematiken?

7. Berattar du nagon gang for din larare vad du tycker om
matematiken i skolan? Vad kan du saga da?



Sjalvreglering handlar om att eleven haller uppsikt
over sitt larande, haller fokus i1 arbetet och ingriper i
matematikundervisningen utifran sitt larande.

Vi inriktade oss pa formagorna i kursplanen i
matematik.



Reflektera i loggar

Matriser

Utforliga beskrivningar av losningar

Reflektera kring sina kanslor i borjan av ett arbetsomrade
Tanketavla med olika uttrycksformer

Diskutera och skriva om andras losningar

Reflektera i arbetsplaner om vad eleven kan och vad eleven
behover arbeta med

Reflektera pa sma whiteboards
Skriva pa post-it-lappar i slutet av en lektion om sitt larande
Svara pa fragor i enkat












Hjalpa eleverna att rikta uppmarksamheten mot sitt
larande

Stotta med fragor:
» Har du nagra fragor efter lektionen?

« Vad behover du lara dig mer om?
e Hur kan du gora?
« Nar?

Reflektera over organisatoriska fragor

Vara oppen for elevers egna initiativ till ingripanden,
inklusive det som galler matematikundervisningen i stort
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Jag kan anvanda den [elevloggboken] nar jag inte
kommer ihag nagot jag skrivit 1 fuskdelen. Jag kan
ocksa anvanda den for att visa vad jag kan och vad
jag behover trana mer pa. Jag kan ha boken 1 stallet
for att be min larare om hjalp. Jag kan skriva saker
jag har svart for i matten och vad jag har latt for. Jag
kan skriva saker jag har svart att komma ihag (elev i
arskurs 4).



1. Beratta nagra saker som du kan i matematik.

2. Beratta nagra saker som du behover (eller skulle vilja)
lara dig 1 matematik.

3. Vem ser till att du inte tanker pa annat nar du har
matte?

4. Hur vet du vad du kan i matematik?

5. Vad kan du gora for att lara dig sadant du inte kan
annu?

6. Brukar du saga till om nagot ar for latt eller svart i
matematiken?

7. Berattar du nagon gang for din larare vad du tycker om
matematiken i skolan? Vad kan du saga da?



Utformning av elevbocker




Att bjuda in eleverna i bokens mojliga anvandning

Teman i boken:

Vad behover jag komma thag i matematik?

Vad kan jag nu om ndagot specifikt i matematik?
Reflektioner om mitt larande 1 matematik

Vad onskar jag mig av kommande undervisning 1
matematik

Utformningen ar viktig
Larares ater- och framatkopplingar ar centrala












ik hets




Strava efter att skrivandet 1 och om matematik inte
blir en begransning

Hitta en fungerande struktur for arbetet med logg-
boken

Valja tidpunkt sa att eleverna orkar skriva.



Elevers aktiva agentskap

O







egna beskrivningar av matematiska begrepp

strukturer som de behover for sitt tankande som till
exempel 100-ruta

nagot de ar osakra pa och vill ha snabb tillgang till



konkretisering
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Paverkar planering och berattar om sitt kunnande
- Vill gora egna uppgifter till kamrater.

- Vill planera egna matematiklektioner

- Foreslar spontant nagot mer man vill lara sig,
t.ex. andra namn pa geometriska former



Sammanfattning

O
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Bada yrkesgrupperna larde mycket av varandra

Vi blev tvingade att vara tydligare med vart sprak
vilket gynnade vara reflektioner om forskningen

Matematikklassrummets vardag och forutsattningar
blev en integrerad del av forskningsarbetet

Resultaten blev redan i1 ett forsta skede relevanta for
undervisningen i matematik



Sma forandringar i larares ageranden kan ge stora
effekter pa matematikundervisningens kvalitet.

Om elevers reflektioner om matematik och
matematikundervisning bjuds in till och lyssnas till
mer sa kan mycket handa.

Lararens ansvar kan aldrig bortses fran.



Andra resultat

O




Dessa citat fangar detta val:

Teaching is a complex, dynamic and demanding process of creating
and organizin%llearning experiences through an active learning
environment that provides opportunities for all students to achieve
quality outcomes (Loucks- Horsley et al., 2003).

high quality mathematics education requires addressing “equity high
mathematics expectations and strong support for all students”
(National Council of Teachers of Mathematics, 2000, p. 11).

providing active, purposeful and productive learning experiences
involves supporting students to take responsibility and control over
their own learning, structuring social situations where learners apply
real challenging experiences and facilitate learning for diverse
abilities, perspectives and backgrounds McLeod and Reynolds (2007)

(From Alhosni, 2014)






Nytta for larares arbete

O




Sma forandringar kan medfora stora skillnader

Satta upp ett smalt mal i taget for sin egen
utveckling?

Kvaliteten pa kommunikationen i ett
matematikklassrum ar langt viktigare an om det t.ex.
anvands en larobok.

Vikten av att respektera larare pa faltet och nyansera
samtalet om matematikundervisningen.



Vad gor jag 1 min undervisning i morgon?

O




Vara tyst 1 minst tre sekunder nar jag kommunicerar med mina elever i
helklass och nar de arbetar sjalvstandigt (spela in, reflektera over fragor)

Att lyssna mer an prata pa matematiklektionerna (fa ett underlag for min
kommande matematikundervisning)

Att iaktta vilket fokus eleverna har i sitt sjalvstandiga arbete efter att jag
som larare gatt darifran (spela in elever under lektioner ibland. Reflektera
over hur mitt fokus som larare paverkar mina elever)

Att aktivt arbeta med elevers skrivande i matematikloggbocker under ett
pass 1 veckan.

Att arbeta med elevers skrivande aterkommande i lospapperform

Att reflektera en gang i veckan over vilka bedomningsdiskurser i

matematik mina aterkopplingar kan kopplas till. Videoinspela ibland om
det ar mojligt.

Sarskilt fokusera en formaga i MATEMATIK (inte The big five)
Sarskilt fokusera en liten del av ett centralt innehall






Aterkoppling och framétkoppling fran lirare till elev
Slutna fragor dar lararen vet svaret
Malrelaterad aterkoppling ar ovanligt

Matematiklos framatkoppling om vad som ska
“goras’

Matematiska utmaningar ar sallsynta

Inga overvaganden om uttrycksformer och resurser
Korta yttranden i snabba samtal

Fa mojligheter for elevers aktiva agentskap och
larande



» Aterkoppling och fram&tkoppling frén larare till
elev

e Slutna fragor dar lararen vet svaret

» Malrelaterad aterkoppling ar ovanligt

» Matematiklos framatkoppling om vad som ska ”“goras”
» Matematiska utmaningar ar sallsynta

» Inga overvaganden om uttrycksformer och resurser

» Korta yttranden i snabba samtal

» Fa mojligheter for elevers aktiva agentskap och larande



Aterkoppling och framatkoppling fran lirare till elev
Slutna fragor dar lararen vet svaret
Malrelaterad aterkoppling ar ovanligt

Matematiklos framatkoppling om vad som ska
“goras’”

Matematiska utmaningar ar sallsynta

Inga overvaganden om uttrycksformer och resurser
Korta yttranden i snabba samtal

Fa mojligheter for elevers aktiva agentskap och larande



Aterkoppling och framatkoppling fran lirare till elev
Slutna fragor dar lararen vet svaret

Malrelaterad aterkoppling ar ovanligt

Matematiklos framatkoppling om vad som ska “goras”
Matematiska utmaningar ar sallsynta

Inga overvaganden om uttrycksformer och
resurser

Korta yttranden i snabba samtal
Fa mojligheter for elevers aktiva agentskap och larande



Aterkoppling och framétkoppling fran lirare till elev
Slutna fragor dar lararen vet svaret
Malrelaterad aterkoppling ar ovanligt

Matematiklos framatkoppling om vad som ska
“goras’

Matematiska utmaningar ar sallsynta
Inga overvaganden om uttrycksformer och resurser
Korta yttranden i snabba samtal

Fa mojligheter for elevers aktiva agentskap
och larande



= Fanny: Ett (tystnad 2 Fanny har en rod Fanny star bakom

S). penna i sin hand, Frida och lutar sig

”Vilka vinklar ar beredd att skriva. fram over henne.

rata?” Frida haller i sin

A och? blyertspenna.

Frida: B Frida tittar pa
vinkelbenen i
laroboken.

Fanny: Ja, bra.
Fanny skriver ett rott
R 1 Fridas skrivhafte.
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Aterkoppling och framatkoppling fran lirare till elev

Ofta berom

Oppna frigor forekommer

Fokus pa eleven sjalv och gorandet

Matematiska utmaningar ar sallsynta

Elevsvar som inte staimmer matematiskt lamnas utan
atgard

Olika uttrycksformer valkomnas utan begransningar

Fa mojligheter for elevers aktiva agens och larande



Aterkoppling och framéatkoppling fran lirare till
elev

Ofta berom

Oppna frigor forekommer

Fokus pa eleven sjalv och gorandet

Matematiska utmaningar ar sallsynta

Elevsvar som inte stammer matematiskt lamnas utan
atgard

Olika uttrycksformer valkomnas utan begransningar
Fa mojligheter for elevers aktiva agens och larande



» Inte mycket matematikinriktad aterkoppling och
framatkoppling

» Ofta berom
» Oppna frigor forekommer

» Fokus pa eleven sjalv och gorandet
» Matematiska utmaningar ar sallsynta

» Elevsvar som inte stammer matematiskt
lamnas utan atgard

 Olika uttrycksformer valkomnas utan begransningar

» Fa mojligheter for elevers aktiva agens och larande



Inte micket matematikinriktad aterkoppling och
framatkoppling

Ofta berom

Oppna fragor forekommer

Fokus pa eleven sjalv och gorandet

Matematiska utmaningar ar sallsynta

Elevsvar som inte stammer matematiskt lamnas utan
atgard

Olika uttrycksformer och resurser
valkomnas utan begransningar

Fa mojligheter for elevers aktiva agens och larande



Inte mycket matematikinriktad aterkoppling och
framatkoppling

Ofta berom

Oppna fragor forekommer

Fokus pa eleven sjalv och gorandet

Matematiska utmaningar ar sallsynta

Elevsvar som inte stammer matematiskt lamnas utan
atgard

Olika uttrycksformer valkomnas utan begransningar
Fa mojligheter for elevers aktiva agens och
larande



Olika bedomningshandlingar i bada riktningar
mellan larare och elev

Ofta oppna fragor och intresse for matematik
Matematiska utmaningar forekommer
“Felaktiga” svar anvands konstruktivt

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive
begransningar

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och
larande i matematik



Olika bedomningshandlingar i bada
riktningar mellan larare och elev

Ofta oppna fragor och intresse for matematik
Matematiska utmaningar forekommer
“Felaktiga” svar anvands konstruktivt

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive
begransningar

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och
larande i matematik



Olika bedomningshandlingar i bada riktningar
mellan larare och elev

Ofta 6ppna frigor och intresse for matematik
Matematiska utmaningar forekommer

"Felaktiga” svar anvands konstruktivt

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive
begransningar

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och
larande i matematik



Olika bedomningshandlingar i bada riktningar
mellan larare och elev

Ofta oppna fragor och intresse for matematik
Matematiska utmaningar forekommer
“Felaktiga” svar anvands konstruktivt

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive
begransningar

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och
larande i matematik



Olika bedomningshandlingar i bada riktningar
mellan larare och elev

Ofta oppna fragor och intresse for matematik
Matematiska utmaningar forekommer
“Felaktiga” svar anvands konstruktivt

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive
begransningar

Flera mojligheter for elevers aktiva agens
och larande i matematik



Bedomningshandlingar inklusive malinriktad
aterkoppling i1 bada riktningar mellan larare och elev

Elevers visade kunnande tydliggors
Matematiska utmaningar vanliga

Processer som t.ex. problemlosning, resonerande och
beskrivande lyfts fram

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive begransningar
Tystnader vanliga och tempot lagre

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och larande i
matematik, med ett brett spann av mat. processer



Bedomningshandlingar inklusive

ma.

inriktad aterkoppling i bada riktningar

me.

lan larare och elev

Elevers visade kunnande tydliggors
Matematiska utmaningar vanliga

Processer som t.ex. problemlosning, resonerande och
beskrivande lyfts fram

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive begransningar
Tystnader vanliga och tempot lagre

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och larande i
matematik, med ett brett spann av mat. processer



» Bedomningshandlingar inklusive malinriktad

aterkoppling i bada
e Elevers visade |
e Matematiska u

riktningar mellan larare och elev
cunnande tydliggors

‘maningar vanliga

e Processer som 1

.ex. problemlosning,

resonerande och beskrivande lyfts fram
» Aktiva val av uttrycksformer, inklusive begransningar
» Tystnader vanliga och tempot lagre

» Flera mojligheter for elevers aktiva agens och larande i
matematik, med ett brett spann av mat. processer



Bedomningshandlingar inklusive malinriktad
aterkoppling i1 bada riktningar mellan larare och elev

Elevers visade kunnande tydliggors

Matematiska utmaningar vanliga

Processer som t.ex. problemlosning, resonerande och
beskrivande lyfts fram

Aktiva val av uttryckstormer, inklusive
begransningar

Tystnader vanliga och tempot lagre

Flera mojligheter for elevers aktiva agens och larande i
matematik, med ett brett spann av mat. processer




Bedomningshandlingar inklusive malinriktad
aterkoppling i1 bada riktningar mellan larare och elev

Elevers visade kunnande tydliggors
Matematiska utmaningar vanliga

Processer som t.ex. problemlosning, resonerande och
beskrivande lyfts fram

Aktiva val av uttrycksformer, inklusive begransningar
Tystnader vanliga och tempot lagre

Flera mojligheter for elevers aktiva agens
och larande 1 matematik, med ett brett
Spann av mat. processer




